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0. VORBEMERKUNG

Die vorliegenden Materialien umfassen im wesentlichen zentrale
Dokumente aus der Geschichte des F@rdervereins.

Aufgenommen wurden auBerdem Dokumente von Industrie- und Wissen-
schaftsverbdnden sowie des Militdrs und amtliche Dokumente aus
der Geschichte des naturwissenschaftlichen Unterrichts.

Die Ordnung der Dokumente erfolgt entsprechend der Kapitelifolge
des Buches chronologisch. Kilirzungen innerhalb der Texte sind
durch Punkte gekennzeichnet.

Mit der Dokumentation ist die Vorstellung verkniipft, daB sich
der Leser selber einen Eindruck von den Standesinteressen des
Fdrdervereins und damit von der politisch-sozialen Eingebunden-
heit des naturwissenschaftlichen Unterrichts verschafft.

Zudem sollen die Dokumente dazu dienen, die Darstellungen und
Thesen zu iiberpriifen. Insofern ist dieses Buch ein Arbeitsbuch:
Unter Heranziehung der ausfiihrlichen Literaturhinweise (S.198ff)
bietet es Grundlagen zur selbstdndigen Beschdftigung mit dem
Thema. Wenn mit diesem Buch zudem Anregungen und Argumente als
Hilfe in bildungspolitischen und fachdidaktischen Auseinander-
setzungen gegeben werden, so hat sich die Arbeit gelohnt.
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ad Kapitel 4.

1. DIE SCHULKONFERENZEN VON 1890 UND 1900

Die Schulkonferenzen von 1890 und 1900 fanden unter AusschluB
der Uffentlichkeit im PreuBischen Kultusministerium statt, mit
43 (1890) bzw. 34 (1900) Teilnehmern.

Zum Teilnehmerkreis der Konferenzen gehorten neben Ministerial-
beamten hauptsdchlich Leiter von hdheren Schulen, Kirchenver-
treter sowie Vertreter der Wissenschaft (Universitdt, Technische
Hochschule), der Industrie und des Militars.

Aus der Fiille der auf den Konferenzen ergrterten Probleme (Neu-
ordnung des Lehrstoffs und der Reifepriifung, Sprachenfolge, Be-
rechtigungswesen, Lehrerbildung und -besoldung) sind hier Stel-
Tungnahmen widergegeben, die das schul- und bildungspolitische
Standes-Interesse von Vertretern der hGheren Schule, der Wissen-
schaft, der Wirtschaft und des Militdrs am Realgymnasium und der
Oberrealschule sowie der Reform des naturwissenschaftlichen Un-
terrichts dokumentieren. Ergdnzend sind Stellungnahmen aus an-
deren Dokumenten aufgenommen worden.

Dezember-Konferenz 1890, S. 338, 343.

Kaselowsky (Direktor der Berliner Maschinenbau AG)

"Ich stehe als Industrieller, als Mann der Praxis, naturgemaB
auf dem Boden der realen Bildung -ich will sie lieber n e u -
k1 assisch nennen- da mir die Gegensdtze: humanistisch
oder ideal und real nicht recht sympathisch sind. Wir, die wir
eine neue Richtung der Bildung anstreben, sind auch human ge-
sinnt. Dennoch bin ich durchaus kein Feind der altklassischen
Bildung, nur ein Feind des Systemes und des Weges, auf welchem
man uns dieselbe in den Gymnasien der Jetztzeit zufiihrt".
Kaselowsky fordert "ein eingehendes Studium der realen Wissen-
schaften" nicht nur fir "Mediziner", sondern auch fiir "Juristen
und hohere Verwaltungsbeamte", "damit dieselben, die in steter
Fiihlung mit dem gewerblichen Leben stehen, uns Gesetze schaffen
und danach Recht sprechen, auch unsere Bediirfnisse, unsere Wiin-
sche und unser Kdnnen besser verstehen konnen".

Dezember-Konferenz 1890, S. 226f.

Major Fleck

"Die Verbreitung moderner Fremdsprachen (und naturwissenschaft-
licher Kenntnisse, A.K.) in den Kreisen der Armee" ist eine
"Lebensfrage", nicht nur weil die 'internationale Militdrlite-
ratur und die Erfindungen auf dem Gebiet der Waffentechnik in
England und Amerika groBe Aufmerksamkeit erfordern', sondern
vor allem, weil "wir uns darauf gefaBt machen" miissen, "daB wir
in einem groBen europdischen Kriege der Zukunft Schulter an
Schulter mit nicht-deutschsprechenden Vélkern gegen nicht-
deutschsprechende Nationen kampfen werden".
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Zeitschrift des VDI, 10.10.1891,S. 1160.

Verein Deutscher Ingenieure (VDI)

"Viel zu wenig ist bei allen bisherigen Verhandlungen iber die
Schulfragen die Wichtigkeit des hoheren Schulwesens fiir die ge-
werblichen Kreise, fiir die Leistungsfahigkeit der deutschen In-
dustrie zur Geltung gekommen. Auf dieser Leistungsfahigkeit be-
ruht aber zum groBen Teil Deutschlands Weltstellung in Frieden
und Krieg, zu deren Erhaltung die Industrie die materiellen Mit-
tel, die Technik der Waffen und Werkzeuge liefert. Deshalb ist
es Aufgabe der Schulreform in viel hoherem MaBe als bisher durch
Pflege der neusprachlichen und naturwissenschaftlichen Bildungs-
mittel die gewerblichen Kreise der Bevdlkerung zu hohen Lei-
stungen zu befdhigen”.

Zeitschrift des VDI, 17.10.1891,S. 1201f.

"Statt jener (klassischen) Unterrichtsgegenstande verlangt die
Gegenwart in zunehmenden MaBe neue Sprachen, Naturwissenschaf-
ten, Zeichnen sowie eine groBere Pflege der Mathematik, und zwar
sind es nicht etwa einzelne Berufsarten, welche dieser modernen
Bildungsmittel bediirfen, sondern es ist die groBe Masse der Be-
volkerung, auch der gebildeten. Dieses Verlangen steht im inni-
gen Zusammenhang mit der Kulturentwicklung der ganzen Welt, mit
der Geschichte unseres deutschen Vaterlandes im besonderen".

Danksagung an den Kaiser vom VDI fir die "Gunst der im November-
ErlaB gewdhrten Gleichberechtigung des Realgymnasiums und der
Oberrealschule gegeniiber dem Gymnasium". Zeitschrift des VDI,
23.2.1901,S. 284.

"Wenn heute jeder Deutsche mit unerschitterlichem Vertrauen zu
unserer Armee und unserer Marine erfiillt ist, so gebiihrt ein an-
sehnlicher Teil dieser Anerkennung der deutschen Industrie,
welche die technische Ausriistung unserer Heere und Flotte zu
liefern hat. Eifrig ist die Technik bemiiht, die Gesundheit und
das Wohlbehagen der Menschheit zu fordern und auf ihre nimmer-
rastenden Arbeit beruht der Verkehr von Volk zu Volk, zu Wasser
und zu Lande. So sind die Leistungen der Technik von entschei-
dender Bedeutung filir die Sicherheit des Vaterlandes und fiir die
gedeihliche Entwicklung der Menschheit geworden. Deshalb stehen
ihre Jinger begeistert zu ihren Diensten, und freudig geloben
wir, daB Eurer Majestdt erneute Huld und Anerkennung uns zu
weiteren unermidlichem Streben anspronen soll".

Juni-Konferenz 1900,S. 1.

Kultusminister von Studt

"DaB ein entscheidendes Bediirfnis nach dieser Richtung (der Er-
weiterung der realistischen Bildung, A.K.) besteht, kann nie-
mand bestreiten. Es handelt sich hierbei um eine Rochbedeutsame
Frage fiir die wirtschaftliche Weiterentwicklung unseres Volkes,
die an Wichtigkeit noch zugenommen hat durch das Wachsen unserer
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internationalen Beziehungen und durch das weitere Aufbliihen der
deutschen Seemacht".

Juni-Konferenz 1900, S. 7.

Dr. Slaby {(Direktor der Technischen Hochschule Berlin)

"Viele iiberzeugte Anhdnger der liberlieferten Geistesbildung
sahen in der modernen Richtung (der naturwissenschaftlichen Bil-
dung, A.K.) bisher nur eine auf wirtschaftlichen Erwerb gerich-
tete Geistesstromung. Richtig ist, daB sie aus der Not, auf dem
Boden wirtschaftlicher Arbeit erwachsen ist, aber sie hat diese
Fesséln langst von sich gestreift und sich aufgeschwungen zu den
reineren Hohen einer von wissenschaftlichem und ethischem Geist
durchtrdnkten Natur- und Weltanschauung".

Juni-Konferenz 1900, S. 36,96,155,188,198.

Dr. Bottinger (Chemie-Unternehmer)

“Auch wir in der Industrie fiir unsere einfachen kaufmannischen
Betriebe gehen immer mehr dazu iiber, nur solche jungen Leute
anzustellen, die das Abiturexamen an einer hoheren Schule ge-
macht haben. Denn die paar Jahre, die sie an der Schule mehr
aufwenden, lohnen sich reichlich dadurch, daB sie mit besserem
Wissen, mit groBerer Bildung zu uns kommen und in der Schule
selbstdandig denken gelernt haben”.

"Ich habe im Abgeordnetenhaus schon des dfteren darauf hinge-

- wiesen,* wie gerade das Ausland uns um die Stellung beneidet,die
unsere chemischen Wissenschaften und Industrie einnimmt, und ge-
rade im Interesse der Aufrechterhaltung unseres Prestiges

mochte ich bitten, daB Sorge getragen wird, daB nicht minderwer-
tiges Material an die Arbeit herantritt, sondern nur solche Leu-
te, die wirklich den Nachweis (des Abiturs,A.K.) geliefert haben,
daB sie im Stande sind, ihre Aufgabe zu erfillen®.

Der von Bottinger gestellte Antrag, "im Interesse der chemischen
Wissenschaft, des Standes der Chemiker und der jungen Leute
selbst", das Abitur zu einer obligatorischen Eingangsvoraussetz-
ung fiir das Chemiestudium zu machen, wird mit Uberwdltigender
Mehrheit angenommen.

Zur Intensivierung des unterrichtlichen Praxisbezuges schldgt er
vor, mit den Schiilern der oberen Klassen Betriebsbesichtigungen
durchzufiihren: "Ferner wire es fiir die Schiiler hoherer Klassen
auBerordentlich forderlich, wenn ihnen Gelegenheit geboten wiirde,
durch Exkursionen mit den Lehrern grioBere Bauwerke und vor allem
groBere industrielle Anlagen zu sehen”.

* Abgeordneter Dr. Bdttinger in der 42. Sitzung des PreuBischen
Abgeordnetenhauses am 9.3.1900. Stenographische Berichte Ber-
1in 1900, Spalte 2651 und 2652.

"Die Chemie im Gegensatz zu friher ist der Lebensberuf von
Hunderten, Tausenden geworden. Wdhrend friiher Chemie fast nur
fiir den Lehrberuf studiert wurde, gehen heute fast 90% der
Chemiestudierenden zur Technik iiber. Es gibt heute fast keine
groBe Industrie, die nicht Chemiker beschaftigt ... auch die
Gemeinden und Kommunalbehdrden bediirfen bei der auBerordent-
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lichen Entwicklung des industriellen Lebens, bei dem stetigen
Fortschritt in der Erkenntnis der Materie selbst, der Mitwirkung
oder des Rates sachverstdandiger Chemiker ...".

Juni-Konferenz 1900,S. 372 u. 112f.

Dr. Schwalbe (Direktor des Dorotheenstddtischen Realgymnasiums
Berlin; Mitglied im Vorstand des Fordervereins)

"Ich selbst bin ein groBer Verehrer des gymnasialen Unterrichts,
muB aber doch die Herren vom Gymnasium aufmerksam machen, daf
eine groBe Zahl ihrer Abiturienten in die Industrie und in die
Praxis ilibergeht. Fiir diese ist es absolut notwendig,-daB sie
grindlicher und eingehender mit den Naturwissenschaften vertraut
werden ... Meine Herren! Wir haben doch heute ganz andere An-
schauungen als vor 30 Jahren; die Anforderungen der Praxis haben
sich immer mehr gesteigert, und wenn auch schon besonders bei

den stddtischen Gymnasien sehr viel durch Anschaffung reicher
Sammlungen und Apparate geschehen ist, so ist das bei den Staats-
anstaiten (die Mehrzah! der Gymnasien,A.K.) nicht in dem MaBe der
Fall gewesen".

"Meine Herren, die moderne Kultur kann aufgrund der Naturwissen-
schaften meiner Ansicht nach dasselbe aufbauen, was sie in hi-
storischer Beziehung verlangen. Wir haben jetzt auch eine Ge-
schichte der Erde, und die groBen Gesichtspunkte, die wir in der
Astronomie und in der Geologie haben, verbunden mit der Biologie,
konnen auch den Schiilern klar gemacht werden: und was liegen da-
rin fiir erhebende Momente: wenn am letzten Montag vor acht Tagen,
als die Sonnenfinsternis war, man den Schiilern die Minuten und
die Sekunden voraussagen kann, sie darauf hinweist, wie sich die
Wissenschaften durch die menschliche Geistesarbeit entwickelt
haben und wie wir jetzt in der Lage sind, Naturereignisse und
Verdanderungen fiir Jahrtausende vorherzusagen. Das, meine Herren,
ist auch Kultur! ... Sie haben die Vergangenheit; aber daB die
Naturwissenschaften auch fiir die Zukunft ein groBes Moment sein
werden in der Entwicklung des menschlichen Geistes, das werden
gewiB nur wenige von Ihnen bestreiten wollen”.

Juni-Konferenz 1900, S. 132.

Kapitan Truppel (Reichsmarineamt)

Truppel pliddiert dafir, “den Soldaten, den Offizieren die Sprache
des Landes zu lehren, in welchem sich voraussichtlich ein Krieg
abspielen wird. Das Englische hat diese Bedeutung fiir die Marine".

G. Baumann: Die klassische Bildung der deutschen Jugend vom pa-
dagogischen und deutsch-nationalen Standpunkt aus.
Berlin 1900, S. 51.

"GemaB der vielseitigen Aufgaben, welche an einen Offizier in
Frieden und Krieg, im In- und Auslande und in den Kolonien
herantreten konnen, ist fiir denselben als Vorbildung hauptsdch-
lich Kenntnis der Naturwissenschaften, sowie der einen oder an-
deren neueren fremden Sprache notwendig. Unsere leitenden Kreise
haben dies -zum Heil Deutschlands- von jeher gewiirdigt”.
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Dr. Rhenius: Wo bleibt die Schulreform? Leipzig 1904,5. 86.

"Schiimm wdre es natiirlich, wenn kein einziger Deutscher irgend-
eine fremde Sprache verstéande. Schon aus rein militdrischen Griin-
den ist es notig, daB zahlreiche O0ffiziere die Sprache unserer
Grenznachbarn verstehen, namentlich Franzdsisch und Russisch

und in der Marine Englisch. Aber gerade die grammatische Kennt-
nis hat blutwenig Wert. Umgangssprache und Korrespondenz sind
ngtig, also das, was unsere Schiiler so.gut wie gar nicht lernen".
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ad Kapitel 7

2. DIE REFORM DES NATURWISSENSCHAFTLICHEN UNTERRICHTS UND DER

NATURWISSENSCHAFTLICHEN LEHRERAUSBILDUNG ZWISCHEN 1890 UND

1914

H. Schotten: Wissenschaft und Schule. Unterrichtsblitter‘IQOO.

S. 37ff u.

«s o Was uns bei der Betrachtung der historischen
Entwickelung der htheren Schulen zuniichst ent-
gegentritt, das ist ein tiefgehender Gegensatz
zwischen frither und jetzt; es kommt uns zum
klaren Bewusstsein, was in der That die hohere
Schule soll, was ihr eigentlicher Zweck ist: das
ist die Vorbereitung fiir den gelehrten Beruf
in erster Linie, die Vermittelung einer dem
Praktischen abgewandten reinen Geistesbildung
andererseits. Dieser Zweck konnte umsoreiner
zutage trefen, umso unabblingiger verfolgt
werden, als noch keine Berechtigungsfragen
sich einmischten, noch nicht von allen Seiten
alle moglichen Anforderungen, zumteil unerfill-
bare Anforderungen an die htheren Schulen
gestellt wurden. Und wie auf der einen Seite
keine Berechtigungenb d Art mit dem Be-
suche der htheren Schulen vereinigt wurden,
30 brauchte andererseits die Schule auf das
Verlangen nach besonderer Gestaltung, auf die
Pflege von Sonderinteressen keine, auch nicht
die mindeste Riicksicht zu nehmen. Es war
noch die gliickliche Zeit, da es gentigte, dass
der Vater seinen Sohn fiir befihigt und flir reif
erkliirte, die Universitiit zu besuchen, sich dem
frei gewiihlten wi haftli Studi zu
widmen, Ob e¢in derartiger Zustand heutzutage

chen

S. 61fFf,

Berechtigung gewiihrte, einjihrig zu dienen:
dann dass ein zweites Examen nach den ersten
sechs Jahren des vollstindigen Kursus verlangt
waurde. )

~ Gerade diese Verquickung der Aufgaben der
hoheren Schulen mit einerganz hoterogenen Folge
fiir ihre Schiiler war dasjenige Moment, das das
reine Verhiiltnis von Wissenschaft und Schule
storte, das sogenannte praktische Gesichtspunkte
in die Entwickelung des hoheren Schulwesens
hineinbrachte: und damit war nun iiberhaupt
der Betonung der praktischen Gesichtspunkte
Thiir und Thor gesffnet. Sollen unsere htheren
Schulen wieder frei werden von diesen ihrem
inneren Wesen fremden, ja ihnen geradezu
feindlichen Interessen, so miissen alle Berech-
tigungsfragen zum mindesten in ganz anderer
Weise wie bisher geregelt werden: sie bilden
den Krebsschaden in der Entwickelung des
hoheren Schulwesens, mag man nun die Militar-
berechtigung oder die vielen Sonderberechti-
fir verschied Aemter oder die ver-

Berechtigungen der verschied

Arten der hiheren Schulen ins Auge fassen.
Die BRerechtigungen bringen den Andrang von
allen Seiten, anch von den ungeeignetsien Ele-
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iberhaupt noch als méglich zu denken wire,
darf billig bezweifelt werden: sind wir doch
in der Bevormundung der Individuen heute gar
herrlich weit gediehen: so weit, dass wir in
erster Linie nicht mehr fragen, was hast Du
gelernt, sondern wo kommst Du . her.

In das frithere gliickliche Verhiiltnis wurde nun
Bresche auf Bresche geschossen: dasreine Verhiilt-
nis der Schule zur Wissenschaft wurde durch
staatliche Bedenken allerhand Art gesttrt, Den
Beginn dieser Epoche ktnnen wir wohl dahin
setzen, wo die Reifepriifung eingefiithrt wurde.
Und doch wie himmelweit verschieden war die
damalige Reifepriifung von der heutigen.

Aber damit nicht genug: der Staat, ja die
Gesellschaft selbst verlangten noch mehr: die
Zahl der Eingriffe mehrte sich, Die aligemeine
‘Wehrpflicht — die keine allgemeine ist, denn
sie konstatiert Unterschiede, die fiir diese ge-
meinsame Pflicht aller Biirger verschiedene
Klassen von Biirgern schafft — die allgemeine
‘Wehrpflicht brachte eine weitere Belastung der
hoheren Schulen zuniichst dadurch, dass die
Versetzung nach einer bestimmten Klasse die
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, sie schaffen die Berficksichtigang von
sogenannten praktischen Forderungen, sie er-
schweren nach jeder Richtung hin die eigent-
liche Aufgabe der htheren Schule, sie beein-
flussen in verderblichster Weise das Verhiltnis
der Schule zur Wissenschaft.

Dass ich mich hier keiner Uebertreibung
schuldig mache, das liegt fir den Kundigen
offen zutage, das vermag er aus den verschie-
denst: Beobachtung zm  erk Aber
auch der Laie diirfte wohl die Wahrheit meiner
Ausfihrungen anerkennen, wenn er ohne Vor-
urteil an das Studium dieser Fragen aufgrund
"'lé‘ ich d Bet ht 5 LW. h fl’ﬁhel‘
und jetzt herantritt. Welcher Fortschritt in
der Methodik — die Kunst des Unterrichtens
ist eine Wissenschaft, d. h. lehrbar geworden:
eine Wissenschaft, die trotz des Leugnens ihrer
Gegner und trotz der Fehler und Uebertrei-

" bungen ihrer Freunde sieghaft vordringt. Die

Zeiten, da man mit Mitleid auf den Niirnberger
Trichter der Volksschule, auf die seminaristische
Bildung und Unterweisung herabsah, sie sind
voriiber: auch die Lehrer der hoheren Schulen
werden jetzt in einem Seminar fiir ihren Beruf



als Lehrer vorgebildet, freilich mutatis mutandis.
Aber damit nicht genug, auch die Hochschule
kann sich dieser Erkenntnis, diesen Bestrebungen
nicht mehr entziehen: und das scheidende Jahr-
hundert, dessen Anfang fast noch keine andere
Kunst des Unterrichtens, wie die natiirliche
kannte und anerkannte, es hat diese Kunst in
ein System gebracht, die Kunst zur Wissen-
schaft entwickelt, es hat die Herrschaft der
‘Methodik auf die htheren Schulen, es hat sie
auf die Universitiét ausgedehnt: nicht wenige
Gelehrte — und wahrlich nicht die schlechte-
sten — verlangen jetzt auch von den Lehrern
derHochschulen, die hther stehen als die hiheren,
eine Vorbereitung fiir den Beruf als Lehrer zu
wirken neben der wissenschaftlichen Vorbildung,
auf die selbstverstiindlich das Hauptgewicht
auch weiterhin gelegt wird,

In dieser Beziehung also hat das 19. Jahr-
hundert einen ungeheuren Fortschritt gebracht:
aber den hoheren Schulen sind die Fliigel ge-
lihmt durch das Berechtigungsunwesen. Was
die Methode geschaffen, es wird aufgewogen,
reichlich anfgewogen durch- die Nachteile, die
die praktischen — ich bin immer wieder in
Versuchung zu sagen: die sogenannten prak-
tischen — Riicksichtnahmen den hheren Schulen
aufgebiirdet haben. Nur ein Beispiel fiir viele
aus der neuesten Zeit: die hohere Schule soll
— wie man hort -- beauftragt werden in ihrem
naturwissenschaftlichen’ Unterrichte dafiiv zu
sorgen, dass die Schiiler mit einer gehdrigen
Zahn- und Mundpflege bekannt gemacht werden.

Ja, es wire wirklich zum Lachen, wenn es
nicht so entsetzlich traurig wire... .

Die hishere Schule muss befreit werden von der
Riicksicht anf Momente, die ihrem eigentlichen
Wesen, ihrem eigentlichen Zwecke vollig fern
liegen; und die es unmoglich machen, ihr Ver-
hiiltnis zur Wissenschaft unbeirrt durch Neben-
fragen und nur im Hinblick auf ihre wesentliche
Aufgabe zu regeln; die das Interesse einer
Minoritit — wenn nicht der Zahl, so doch der
Bedeutung nach — in allzu prignanter Weise
vertreten.

Die wesentliche Aufgabe der Schule ist nun
freilich im Laufe des Jahrhunderts auch eine
wesentlich andere geworden: nicht mehr die
Vorbildung fiir den gelehrten Beruf allein ist
es oder auch nur in der Hauptsache, die die
hthere Schule von heute zu geben hat: das,
was friiher nur in weitem Abstand daneben
inbetracht kam, Bildung iiberhaupt zu vermitteln,
das ist heute zum mindesten eine ebenbiirtige
Aufgabe geworden, die Fortschritte der Wissen-
schaft auch allen denen zu vermitteln, die auf
diesem festen Grunde in das vielgestaltige
Leben der Jetztzeit, in den Kampf ums Dasein
als wahrhaft wohlgeriistete Miinner eintreten
wollen: sie arbeiten und denken und anschauen
zu lehren: ihnen Freude an der Arbeit, Inter-
esse fiir hiheres geistiges Leben einzuprigen.

Und so erkennen wir denn, dass die hishere
Schule — im Gegensatz zur Hochschule —

nicht die Aufgabe hat, die \Wissenschaft als
solche zu fordern, sondern fiir ihre Ausbreitung,
fiir das Verstiindnis fiir sie zu arbeiten, indem
sie ihre Schiiler fordert:

Und deshalb darf kein Fach auf der Schule
Selbstzweck sein, sondern alle miissen unterge-
ordnet werden diesem allgemeinen Ziel. Sobald
ein Fach als eins hingestellt wird, das zur
Bildung unerliisslich sei, ist der Standpunkt ein
verkehrter, Das mag auf den ersten Blick pa-
radox erscheinen, aber, meine verehrten Herren,
Hand aufs Herz und Wahrhaftigkeit im Herzen:
werden wir einen hervorragenden Theologen fiir
ungebildet halten, wenn ihm oft selbst die aller-
gewdhnlichsten naturwissenschaftlichen Kennt-
nisse fehlen? Und erst recht numgekehrt, werden
wir mit Loofs den greisen Gelehrten Haeckel
einen Barbaren schelten, weil er von Theologie
nichts versteht und Quellen fiir seine theologischen
Ansichten benutzt, die von den Theologen selbst
als hochst triibe bezeichnet werden?

‘Wenn nun in der That diese zweite Auf-
gabe, die Vermittelung einer allgemeinen Bil-
dung neben der ideellen Heranbildung zu arbeits-
freudigen, geistig interessierten Individuen als
ebenblirtig neben die getreten ist, fiir das ge-
lehrte Studium vorzubereiten, so diirfte es wirk-
lich angemessen erscheinen, die hihere Schule
so zu gestalten, dass sie ihren Schiilern auf
— wenn auch nicht allen — so doch mboglichst
vielen Gebieten Kenntnisse vermittelt, Dieser
Gedanke ist zum Schaden der htheren Schulen
leider in Wirklichkeit allmihlich immer mehr,
bei den Lehrplinen und Reformen zum Aus-
druck gekommen, Man hat — mehr das Husser-
liche, oberflichliche Wesen, als den inneren er-
zieherischen Wert unserer Arbeit beachtend —
die Aufgabe der htheren Schule in die Breite
getrieben, anstatt sie mit den Fortschritten der
Wissenschaft zu vertiefen; man hat praktische
Ziele massgebend sein lassen, wo man hiitte
Ideale verfolgen sollen. In dieser Verbreiterung
des Unterrichtsstoffes, in diesem multa haben
wir auch den Grund zu suchen fiir die weit-
gehende Uniformierung der hiheren Schulen,
fiir die bis ins einzelne hineingehenden Vor-
schriften, wodurch wahrlich kein echt wissen-
schaftlicher Geist gefordert wird.

Und dieses Vielerleiwissen, dieses enzyklo-
pidische Vielerlei- und Halbwissen, das man als
das Ziel der htheren Schulen aufgestellt hat,
es wird seinen schidlichen Einfluss mit der Zeit
noch immer mehr offenharen.

An der Sprache — sei es Latein oder Eng-
lisch, Franzgsisch oder Griechisch — soll der
Schiiler denken lernen; dass er nebenbei
die Sprache erlernt,, steht erst in zweiter Linie;

an der Mathematik soll er denken und
anschauen lernen, wieviel Kenntnisse er
sich im speziellen erwirbt, ist Nebensache,

an der Naturkunde soll er anschauen
und denken lernen; auf die Summe der
Einzelkenntnisse kommt es weniger an.

Und so kénnten wir alle Fiicher durchnehmen;
in allen sind die Einzelkenntnisse nur die Be-
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gleiterscheinung des allgemein bildenden Ein-
ﬂu§ses, den sie ausiiben; in diesem Sinne darf
kein Fach als Selbstzweck hingestellt werden:
daher kommt es nicht auf die Menge der Fiicher
an, im Gegenteil eine zu grosse Anzahl von
Fichern steht wirklicher Bildung feindlich gegen-
iiber. Multum, non multa: jede wahrhaft wissen-
schaftliche Thitigkeit ist einseitig; aber in
dieser Einseitigkeit liegt eine grosse, nicht zu
unterschiitzende Kraft. Ueber der Extension
darf die Intension nicht zuschaden kommen.

Sollen ungere hoheren Schulen wirkliche
geistige Bildungsstiitten sein, so miissen sie sich
in der Beschrinkung als Meister zeigen, Das
gilt aber nicht nur inbezug auf die Anzahl der
Ficher, das gilt in noch viel hiherem Masse
innerhalb der einzelnen Ficher selbst. Jede
wahre Wissenschaft ist Kritik; es fragt sich
also, inwieweit gehtrt die Wissenschaft auf die
Schule. Selbstverstindlich, da es nicht

oe . zu den Auf-
gaben der Schule gehirt, die Wissenschaft zu
fordern, muss alles Strittige; muss alles, was
noch im Werden; alles, was noch im Zustande
des ,sub judice lis est* ist; dies alles muss
von der Schule fern bleiben: das bleibt dem
vorbehalten, der einen bestimmten Zweig der
Wissenschaften als Studium erwihlt, seine
Kenntnis und seine Forderung zu seinem Lebens-
zwecke sich setzt: das gehort also auf die Hoch-
schule — genau genommen, nur auf die Univer-
sitiit, nicht eininal auf die technische Hochschule,
die doch im wesentlichen ihre Schiiler nicht
dazu vorbereitet, die Wissenschaft als solche
zu fordern. Dem gegeniiber muss die hohere
Schule erst recht sich bescheiden.

Der Vorzug und die Stiirke des fritheren Gym-
nasiums beruhte nicht darin, dass es Latein
und Griechisch betrieb, sondern darin, dass es
diese Ficher intensiv betrieb und damit dem
Lernenden wirkliche Bildung, nicht davin, dass
es ihm eine grosse Summe von Kenntnissen
iibermittelte.  Sobald man dem Gymnasium
seinen intensiven Betrieb des Lateinischen nahm,
sank es von seiner stolzen Hihe herab.

Hért man heutzutage die Klagen iber die
neuen Lehrpline, immer wieder tont es einem
entgegen, der klassische Geist habe Einbusse
gelitten; ehrlich’ gesagt, wie wenig wirklich
klassischer Geist ist selbst bei dem intensiven
Betriche und - bei den Fehlern der fritheren
Methodik ausgebreitet worden; die Vorziige
Iagen nach einer ganz andeven Seite: die Schiiler
lernten arbeiten, sie lernten sich in eine Sache
vertiefen, sie gewannen Frendigkeit an der Arbeit,
Es liegt daher nicht im Latein die Kraft der
Bildung, nicht im antiken Geiste, wie imwmer
noch von allzuvielen fiilschlich angenommen
wird, sondern sie lag in der Konzentration, lange
bevor dieser Begriff ein Schlagwort der moder-
nen Pidagogik geworden, sie lag in dem inten-
siven Betrieb eines Faches, in der Abwendung
von der Oberfliichlichkeit und Verflachung.

Es ist meine feste Uebevzeugung: mit jedem
Fache lassen sich Menschen bilden, wmag das
Fach sein, welches es will. Um ein bekanntes
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Wort zt modeln: Jedes Fach ist gut, man muss
es nur intensiv betreiben, in den Mittelpunkt
stellen und darum herum die anderen Fiicher
gruppieren, so dass sie, wenn miglich, auch

_moch zur Unterstiitzung des Hauptfaches mit-

witken. So war es frither am Gymnasium it
dem Latein — damals war das Gymnasinm eine
ausgezeichnete Schule.

‘Warum aber — frage ich — muss es gerade
Latein sein? Warum nicht Deutsch oder eine
moderne Sprache oder Mathematik oder Geo-
graphie? e

Die heftigen Ausfille, die von denen, die
allein die wahre Bildung gepachtet zu haben
meinen, gegen solche Ansichten gerichtet werden,
haben mir nie den Beweis fiir deren wirkliche
Bildung liefern kisnnen : und ich habe mit wahrem
Vergniigen sehr oft erleht, dass es ein Mensch
fiir gebildet hielt, seinem Gegeniiber zu sagen,
Du bist nicht gebildet, weil Du nicht so viel
Latein kannst, wie icha e

Noch ein weiterer Irrtum wird durch die
an diese Fragen ankniipfenden Kontroversen ge-
fordert: dieschiefe Beurteilung der verschiedenen
Arten der hoheren Schulen, Der Unterschied
zwischen diesen berulit nicht in der Methode
und nicht in den Zielen, sondern einzig und
allein in der Materie. Durch die Methode
sind im Gegenteil die hoheren Schulen als solche
charakterisiert, im Gegensatz zu den Volks-
schulen einerseits, zu den Hochschulen anderer-
seits. In den unteren Klassen werden wir uns
in der Methode mehr jenen, in den oberen Klassen
diesen niihern, aber wir bilden zwischen ihnen
ein durchaus selbstiindiges Element fiir die Bil-
dung — und darin sind alle Arten hoherer
Schulen durchaus gleichwertig. .. «

Das Verhiiltnis der Wissenschaft zur Schule
wird rein dusserlich genommen nach zwei Rich-
tungen hin zutage treten: in den Priifungs-
bestimmungen fiir die Lehrer und in den Lehr-
plinen. Auf beiden Gebieten weist das 19.-Jahr-
hundert grosse Aenderungen auf; die letzte
Priifungsordnung lenkt zum Gliick wieder ein
in eine gewisse wissenschaftliche Einseitigkeit,
es werden nicht mehr so vielseitige Anforde-
rungen gestellt, wie es besonders bei der vor-
letzten Priifungsordnung der Fall war, wodurch
ein entschieden unwissenschaftlicher Zug in die
Priifung gekommen war. Man braucht ja hier
nur an die Fakultitenjiger zu erinnern: nur in
sehr seltenen Fillen finden wir bei ihnen in
ihrem ferneren Leben auch nur geringe Spuren
wissenschaftlicher Thitigkeit. Freilich wird man
mir hier entgegnen, die Schule soll ja die Wissen-
schaft nicht fordern: ganz gewiss; aber der
Lehver sollte doch neben seiner Schulthiitigheit
ein Gebiet sich heraussuchen, auf dem er —
aueh ohne durch Bestimmungen dazu getrieben
zu werden, das reine Bad wissenschattlicher
Arbeit sich ginnt: allerdings muss diese Mig-
lichkeit dureh eine Entlastung im Beruf ge-
schaffen werden, obwohl dem, der ernstlich will
und der diese reinen Freuden produktiver Avbeit,
wissenschaftlicher Thiitigkeit kennen gelernt,



anch Lei den heutigen Zustiinden im allgemeinen
Zeit genug ibrig bLleibt. Die Fihigkeit auf Ei-
nem (ebiete wissenschaftlich arbeiten zu konnen,
muss die Priifung nachweisen, daneben natiirlich
auch anderes berticksichtigen, aber da sollte
man mehr Kenntnis der Prinzipien, der Grund-
gedanken, der Systeme und der Methoden ver-
langen, als auf eine grosse Menge von Einzel-
kenntnissen Gewicht zu legen. Aller rein ge-
dichtnismissiger Ballast aber miisste aus den
Priifungsordnungen verschwinden.

In keinem Staatsexamen irgend einer anderen
Fakultiit wird der Nachweis der sogen. allge-
meinen Bildung verlangt, nur die Lehramts-
priifung sieht einen solchen vor. Man kénnte
im Zweifel sein, ob man das nicht als einen
Vorzng empfinden soll; aber ich glaube, der
Nachteile sind doch zu viele, die aus dieser
Forderung entspringen, als dass man sich wirk-
lich dariiber freuen sollte. Viel schwieriger ist
die Frage zu losen, welchen wissenschaftlichen
Anspriichen der Kandidat in seinem Hauptfache
zu geniigen habe: aber diese Schwierigkeit teilt
unsere Fakultdt mit den iibrigen, wenn auch
die zuklinftigen Aufgaben in den verschiedenen
Fakultiiten sehr verschieden sind, die unsrige
in erster Linie dahin geht, nicht die Kenntnisse
praktisch zu verwerten, sie umzusetzen in kurs-
missige Miinze, sondern die Kenntnisse, das
Wissen anderen zu vermitteln.

Wesentlich anders liegt die Sache auf dem
dass unteér Verkennung des eigentlichen Wesens
der hoheren Schulen in den Lehrpliinen immer
mehr ein praktischer Gesichtspunkt massgebend
geworden ist, dass kein vornehmer, kein wissen-
schaftlicher Geist sie durchwehe, vielmehr ein
subalterner Zug durch sie hindurchgehe, Schon
das schone Wort von der abgeschlossenen Bildung
zeigt das sehr deutlich. Die in diesem Grund-
gedanken zum Ausdruck kommende Riicksicht
auf eine Minoritdt hat auf die Gestaltung eines
einheitlichen wirklich wissenschaftlichen
Lehrplans keinen vorteilhaften Einfluss ausge-
iibt. Die Schule hiitte einem solchen Driingen
nicht nachgeben miissen, sie durfte nicht sich
auf den Standpunkt stellen, dass in erster Linie
diejenigen zu beriicksichtigen seien, die — ohne
die Schule durchmachen zu wollen — doch etwas
nach mancher_Seite hin Abgeschlossenes mitneh-
men sollten ; sondern die Lehrpline mussten unbe-
irrt durch solche Forderungen die Schule als ein
Ganzes und Unteilbares hinstellen; das wiire
wahrhaft wissenschaftlich und wiirdig gewesen.
Ich halte gerade das Nachgeben in dieser Frage
fiir einen der wundesten Punkte der Lehrpline,
fiir das Moment, das amn allerungiinstigsten auf
den wissenschaftlichen Geist an den hheren
Schulen eingewirkt hat. Durch diese iiber-
triebene Riicksichtnahme anf den Teil der
Schiiler, der nur die hihere Schule besucht,
um eine Berechtigung zu erlangen: durch die
Fassung der Lelrpline, die dies Moment in
erster Reihe heviicksichtigt, ist eine Spaltung
in den einheitlichen Lehrplan hineingetragen,

die sich nach mehr als einer Seite hin als hichst
verderblich und unwissenschaftlich erwiesen hat,
Dadurch ist es gekommen, dass man abgerissene
Stiicke einzelner Fiicher in Klassen hineinge-
presst hat, wo sie garnicht hingehiren: und
dass man eine Oberfliichlichkeit erzeugt, die
sich bitter riicht, nicht nur bei denen, die die
hishere Schule weiter besuchen, sondern in ihrem
moralischen Einfluss viel bedentsamer bei denen,
die nun mit dieser angeblich abgeschlossenen
Bildung hinaustreten in das Leben und dort
erfahren, dass ihre Bildung nichts weniger als
abgeschlossen ist. Ueber diese Erfabrung wird
auch nicht hinwegtiuschen, -wenn man das
Konnen gegeniiber dem Wissen in einer Weise
betont, die echter wissenschaftlicher Durch-
bildung, geistiger Zucht, wirklichem wahren
Wissen geradezu feindlich gegeniibersteht.

Die Ausbreitung der Ficher, die Betonung
der Wichtigkeit jedes einzelnen fiir die Aus-
bildung der Schiiler, wie fiir die allgemeine
Bildung tiberhaupt wuchs naturgemiiss mit der
Einfiihrung des Fachlehrertums, das vom wissen-
schaftlichen Standpunkte aus das einzig berech-
tigte ist. Dennoch darf nicht verkannt werden,
dass damit ein grosser Zerfall der Einheitlichkeit
im wissenschaftlichen Betriebe der hiheren
Schulen Hand in Hand ging. An sich ist es
Jja rein menschlich sehr wohl zu verstehen, dass
jeder gerade sein Fach hochschiitzt und es zur
Anerkennung 7 bringen sucht. Aber was haben
sich infolgedessen fiir eine grosse Anzahl schwer-
wiegender Schiden herausgestellt. Wenn die
Klagen iiber die Ueberbiirdung der Schiiler
irgendwelche Berechtigung haben, so ist das die
Folge davon, dass gewissermassen heutzutage
keine Nebenficher mehr existieren, ¢ e o

Eingehender muss das Verhiltnis zwischen
Wissenschaft und Schule auf dem Gebiete der
Physik betrachtet werden. Ich glaube, es ist
nicht iibertrieben, wenn ich behaupte, dass heute
auf den hiheren Schulen mehr Physik getrieben
wird, als vor 20 Jahren auf den Universitiiten;
d. h, dass die Physik wissenschaftlicher behan-
delt wird, als es vor nicht allzulanger Zeit auf
den Universitdten der Fall war.

Aber wie gross ist gerade auf diesem Ge-
biete die Gefabr des Zuviel, des iiber das Ziel
Hinausgehens. Massgebend muss auch hier
zweierlei sein, erstens der Grundsatz, dass wir
nicht die Aufgabe haben, Physiker zu bilden,
fiir das physikalische Studium im Dbesonderen
vorzubereiten: und zweitens,die Erwigung, dass
wir nichts bieten diirfen, was nicht als vollig
sicherer Besitz der wissenschaftlichen Erkennt-
nis sich herauskrystallisiert hat: ja man konnte
als drittes vielleicht noch hinzufiigen, dass wir
nichts lehren diirfen, dessen methodische
Behandlung nicht eine gewisse Vollkommenheit
erlangt hat.

Um nur Ein Beispiel zu erwiihnen, diirfte es
in der That unzweckmissig erscheinen, auf den
hssheren Schulen die Maxwellsche Theorie schon
durchweg als leitendes Prinzip einzufiihren.
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e s Die methodische Be-
handlnng auf der Schule darf selbstverstdndlich
nicht im Gegensatze stehen zu den wissenschaft-
lichen Ergebnissen und Thatsachen, OL der
Unterricht aber hier sich auf schwebende wissen-
schaftliche Ansichten einlassen darf, ist doch
sehr die Frage. Auch hier muss ich mich gegen
Missverstindnisse verwahren : Ideen, Gedanken,
Hypothesen, die aus dem aligemein bildenden
Unterricht herauswachsen, aus ihm heraus ver-
stiindlich sind, sie miissen mitgeteilt werden,
_soweit sie eben dem Verstindnis der Schiiler
nahe zu bringen sind; aber den Unterricht dar-
auf aufzubauen, das ersehemt denn in der That
doch sehr bedenklich. Keinesfalls darf der phy-
sikalische Unterricht an den hoheren Schulen,
selbst nicht an der Oberrealschule in Konkur-
renz treten mit dem KExperimentalkolleg des
Physikers an der Universitit. Das miisste ganz
entschieden als ein unberechtigter Uebergriff zu
verurteﬂen sein. e o

Es ist aber ferner immer wieder d'u'auf hin-
zuweisen, dass die htheren Schulen keine Fach-
schulen auf irgend einem Gebiete oder nach
irgend einer Seite hin sein diirfen, sollen sie
anders als allgemeine Bildungsstiitten ihrer
hohen Aufgabe gerecht werden. Die Gefahr
aber, dass aus den allgemeinen Vorbereitungs-
anstalten Fachschulen werden, wiichst mit der
Betonung der einzelnen Ficher als solcher.
Wissenschaftlich, rein wissenschaftlich muss der
Unterricht sein, daneben aber muss die Forde-
rung aunfrecht erhalten werden, dass dieser
Unterricht rein elementar sein muss. Freilich
ist es nicht leicht, beide — wie es auf den
ersten Anblick den Anschein hat — direkt ent-
gegengesetzte Forderungen mit einander in Ein-
klang zu bringen: gerade die Forderung, rein
wissenschaftlich Ideen und Gedanken zun ver-
mitteln, und andeverseits die, elementar zu unter-
richten, scheinen ganz unvereinbar; aber die
Frage wird sich umso leichter losen lassen, je

wissenschattlich gebildeter die Fachlehrer sind
und je ntehr sie sich dabei in den einheitlichen
Gedanken des allgemeinen Schulorganismmns hin-
einarbeiten, ich sage, was wir
als ldeal zu verehren haben: das ist die allge-
meine Bilduny des Menschen, das ist die innere
Cinwirkung der geistigen Bildung auf die Bil-
dung des Herzens und der Seele, auf den Men-
schen als Menschen, nicht als erwerbendes Indi-
vidunm in der praktischen Welt, sondern als
Reprisentant wirklicher, walirhaftiger Mensch-
lchkeit. Und dazu bedarf es mehr, als ins
einzelne gehiender Kenntnisse, es bedarf einer
wirklich geistigen Durchibildung, der Erweckung
wissenschaftlichen, d. h. idealen Sinnes, der
Frendigkeit am Schaffen und Arbeiten, des
Stolzes Mitarbeiter zu sein an der Fortbildung
der Menscliheit.

Daher muss auf den héoheren Sclmlen das
wesentliche Motiv, die eigentlich treibende Kraft.
die ideale innere Triebfeder, eben dies Ideal
der Bildung des Menschen zum Menschen sein:
die Vorbereitung zum erwerbenden, im Kampf
umns Dasein wohlgeriisteten Individunm  wird
sich daneben dann von selbst ergeben: das
iibrige muss schon das Leben selbst bringen.

s 0

o v a

Aber das erlauben Sie mir noch auszu-
sprechen: Wenn ich sowohl inbezug auf die
Anzalhl der Ficher, wie innerhalb der einzelnen
Gebiete durchweg das Prinzip der Beschriinkung
zugrunde gelegt, wenn ich durchaus anstelle
wissenschaftlicher Extension fiir einen inten-
siveren Betrieb eintrete, so nehme ich deshalb
doch fiir mich in Anspruch, der Wissenschaft
mindestens keine geringere Hochachtung ent-
gegenzubringen: und der Schule mindestens keine
geringere Wertschiitzung — als diejenigen, die
die wissenschaftlichen Ziele- an den hoheren
Schulen nicht hoch genug stecken zu kionnen
fiir richtig halten.
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Reformvorschlage fiir den mathematischen und naturwissenschaft-
lichen Unterricht.

Entworfen von der Unterrichtskommission der GDNA, nebst einem

allgemeinen Bericht lber die bisherige Tatigkeit der Kommission

von A. Gutzmer. lLeipzig/Berlin 1905. Sonderdruck aus der Zeit-

schrift fiir mathematischen und naturwissenschaftlichen Unter-

richt, H 7/1905.

Allgemeiner Bericht.

Nichts hat der Kommission ferner gelegen, als eine Unterschiitzung
des hohen formalen, sachlichen und ethischen Bildungswertes der
sprachlich-geschichtlichen Unterrichtsficher; aber sie kann sowolil an-
gesichts der auBerordentlich verschiedenartigen menschlichen Beanlegung
als auch im Hinblick auf die ZuBerst wichtige Rolle der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Bildungselemente in dem Kulturleben der Gegen-
wart es nicht fiir richtig halten, daB es erforderlich ist, den Abiturienten
aller hoheren Lehranstalten eine vorwiegend sprachliche Bildung auf den
Weg zu geben. Sie hat sich daher auf folgende allgemeine Leitsitze
geeinigt:

Leitsatz 1: Die Kommission wiinscht, daB auf den hoheren Lebr-
anstalten weder eine einseitig sprachlich-geschichtliche noch eine ein-
seitig mathematisch-naturwissenschaftliche Bildung gegeben werde.

Leitsatz 2: Die Kommission erkennt die Mathematik und die
Naturwissenschaften als den Sprachen durchaus gleichwertige Bildungs-
mittel an und hilt zugleich fest an dem Prinzip der spezifischen All-
gemeinbildung der hoheren Schulen.

Leitsatz 3: Die Kommission erklirt die tatsichliche Gleich-
berechtigung der hoheren Schulen (Gymnasien, Realgymnasien, Ober-
realschulen) filr durchaus notwendig und winscht deren vollstdndige
Durchfilbrung. « o o

Anders liegt die Sache bei den naturwissenschaftlichen Dis-
ziplinen, insofern hier oo o ein Teil der Natur-
wissenschaften, n#mlich die biologischen Fiicher, bisher von dem Unter-
richt auf den obersten Klassenstufen tiberhaupt ausgeschlossen war,
withrend die den tibrigen naturwissenschaftlichen Fichern zugewiesene
Zeit als nur sebr knapp bemessen erscheint. Hier Wandel zu schaffen,
dahin zu wirken, daB der den Naturwissenschaften inne-
wohnende Bildungswert auf den Oberklassen voll zur Gel-
tung komme, erachtet die Kommission fir eine ihrer wichtigsten
Aufgaben; wie sie sich die praktische Lisung dieser Aufgabe vorstellt,
ist aus den anliegenden, auf ein Mindestma von 7 Wochenstunden
fir dic oberen Klassen berechmeten Lehrplinen ersichtlich ve o

Sie hat sich dabei einmiitig von der Uberzeugung leiten

lassen, daf das in diesen Lehrplinen dargebotene MaB von

- naturwissenschaftlicher Bildung fur ein volles, auf sicherer

Grundlage ruhendes Verstindnis des modernen Lebens uner-
luBlich ist.

Eine Durchfitbrung dieser Lehrpline hat sic zunichst fitr die
realistischen Anstalten in Aussicht genommen, bei denen die Verwirk-
lichung der aufgesteliten Forderungen verhiiltnismiBig leichter zu er-
reichen ist; die Einzelheiten dieser Durchfithrung ergeben sich aus den
Lehrplénen selbst.

Was die humanistischen Gymnasien hetrifft, so hiilt die Kommis-
sion grundsiitzlich an dem Standpunkte test, daB eine grind-
liche naturwissensehaftliche Bildung nach MaBgabe der an-
licgenden Lehrpline auch fir die Abiturienten dieser
Anstalten im héchsten Grade notwendig ist, jedenfalls solange
bei den herrschenden Verhiiltnissen, unter denen die huma-
nistischen Anstalten an Zahl die realistischen in so hohem
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MaBe tibertreffen, die weit fiberwicgende Mehrzahl der Minner,
die spiter in leitender Stellung aut die Gestaltung unseres
sffentlichen Lebens Einflull zu nehmen berufen sind, ihre
Schulbildung dem humanistischen Gymnasium verdankt.

Die Kommission fordert daher an den (rymnasien zuniichst fhir die
Physik eine Vermehrung der Stundenzakl, durch die es ermdglicht werden
soll, wenigstens in diesem einen naturwissenschaftlichen Fache den Bil-
dungswert der Naturwissenschaft voll zur Geltung zu bringen.

Eine lehrplanmiiBige Verteilung dieses verhiltnismiBig geringen
Stundenzuwachses auf die Physik und die dibrigen natuwrwissenschattlichen
Ficher wiirde nur den Erfolg haben, daB in keinem von ibnen aus-
reichende Unterrichtsergebnisse zu erzielen wiren. Es bedarf vielmehr
einer betriichtlichen Vermehrung der Stundenzahl, um insbesondere die
Biologie und die Chemie in einem MaBe zu betreiben, das eine mehr
als bloB oberfiichliche naturwissenschaftliche Ausbildung gewithrleistet.
Dafl eine entsprechende Stundenzahl von den bierfiir wohl allein in Be- -
tracht kommenden alten Sprachen abgegeben wiirde, liefe sich nur
durch Z wirken uzahlreicher anderer Faktoren erreichen, und es
bleibt daber der Kommission nichts anderes tibrig, als das Vorhanden-
sein einer klaffenden Liicke in der naturwissenschaftlichen
Gymnasialbildung laut zu betonen und den maBgebenden In-
stanzen anheimzugeben, welche Stellung sie zu dem argen
MiBstande einnehmen wollen.

Beziiglich der Realgymnasien erkennt die Kommission einen MiB-
stand und auch eine Uberlastung der Schiller darin, daB in neuerer
Zeit der sprachliche Unterricht so auBerordentlich @#iberwiegt, und daB
insbesondere durch die drei sprachlichen Hauptficher diese Anstalten
zu Sprachschulen umgewandelt sind im Gegensatz za ibrem Charakter
vor 1882,

Auch ist die Kommission der Uberzeugung, daB es um den gesamten
naturwissenschaftlichen und mathematischen Unterricht auf den hoheren
Schulen besser bestellt whre, wenn diesen Fichern auch in den leitenden
Stellen eine ausreichende Vertretung gewuhrt wiirde; sie spricht daher
den Wunsch aus, da8 in hSherem MafSle als bisher geschehen Mathe-
matiker und Naturwissenschaftler zur Leitung der Schulen wie in die
oberen Schulbehdrden berufen werden.

Die anliegenden Lehrpline fiir die naturwissenschaftlichen Uuater-
richtsficher, die also im Gegensatz zu dem Plare fir den mathemati-
schen Unterricht in erster Linie ftir die realistischen Anstalten in Be-
tracht kommen, geben im allgemeinen noch zu folgenden Bemerkungen
Veranlassung.

A. Fir den Unterricht in der Physik o « o erscheinen der
Kommigsion folgende Grundsitze maBgeblich:

Grundsatz 1. Die Physik ist im Unterricht nicht als mathema-
tische Wissenschaft, sondern als Naturwissenschaft zu behandeln.

Grundsatz 2. Die Physik als Unterrichtsgegenstand ist so zu
betreiben, daB sie als Vorbild fir die Art, wie fiberhaupt im Bereiche
der Erfahrungswissenschaften Erkenntnis gewonnen wird, dienen kann.

Grundsatz 3. Fiir die physikalische Ausbildung der Schaler sind
planmiBig geordnete Ub im ei Beobachten und Experimen-
tieren erforderlich.

Zur Durchfohrung dieser Grundsitze und zur vollen ErschlieSung
der dem Physikunterrichte innewohnenden Bildungselemente ergeben sich
einige Forderungen in bezug suf die dem physikalischen Unterrichte
zur Verfigung zu stellende Zeit. An den Oberrealschnlen und den
Realgymnasien erweist sich die Erhohung der Unterrichtszeit der Unter-
stufe (O IIT und U II) von zwei auf drei wochentliche Stunden not-
wendig, wihrend am Gymnasium wenigstens zwei volle Jahre mit je zwei
Wochenstunden fér den physikalischen Unterkursus angesetzt werden
sollten. Fiir die physikalische Oberstufe des Gymnasinms wird eine
Erhohung der Stundenzahl auf wichentlich drei verlangt. In bezug aunf
die Sehiileriibungen, auf die neuerdings immer mehr Wert gelegt wird,
verlangt der den physikalischen Unterricht behandelnde Bericht an den
Oberrealschulen und den Realgymnasien besondere obligatorische Ubungs-
stunden auf der Oberstufe, withrend er fiir die Gymnasien die Einrichtung

] 5



wahifreier Ubungen auf der Oberstufe in Vorschlag bringt. Auch fiir
die Unterstufe der Realanstalten sind Schilleriibungen erwiinscht, doch
kionnen diese bei drei wochentlichen Unterrichisstunden in die Unter-
vichtszeit selbst verlegt werden.

Von einer Seite ist innerhalb der Kommission noch der Vorschlag ge-
macht worden, den Unterkursus nach U ITI und O IIT zu verlegen; indes
trug die Mehrheit der Kommission doch Bedenken, zwischen dem Unter-
und dem Oberkursus eine Unterbrechung eintreten zu lassen. Im iib-
rigen sei auf den Lehrplan selbst hingewiesen, der -- was auch hier
betont werden mag — nur ein Beispiel sein soll, wie der reiche Stoff
innerhalb des vorgeschlagenen Rahmens erledigt werden kann. o o o

Bericht iiber den Unterricht in der Physik an den neunklassigen
hiheren Lehranstalten.

1. Aufgaben des physikalischen Unterrichts. Dem Unterricht
in der Physik sind, wie jedem naturwissenschaftlichen Unterricht, Auf-
gaben von hervorragender Wichtigkeit gestellt, Er soll micht nur eine
Summe einzelner im Leben verwendbarer Kenntnisse itbermitteln, sowie
~die Schitler zum richtigen Gebrauch ihrer Sinne und zu wahrheitsgetreuer
Beschreibung des Wahrgenommenen anleiten, er soll auch zur Einsicht
in den gesetzmiifligen Zusammenhang der Naturerscheinungen féhren und
die Wege verstehen lehren, auf denen eine solche Einsicht gewonnen
wird. Ein hierauf gerichteter Physikunterricht wird in den Schiilern
zugleich die Fahigkeit ausbilden, reale Verhiltnisse zutreffend zu be-
urteilen, find ihnen hierdurch fiir jeden kiinftigen Beruf, insbesondere
auch fir den des Mediziners und des Juristen, eine durch nichts anderes
zu ersetzende geistige Schulung gewihren.

2. Zabl und Verteilung der Unterrichtsstunden. Angesichts
des hohen Wertes, der dem Physikunterricht eigen ist, und der auch
von den npeuesten preuBischen Lehrplénen anerkannt wird, bleibt hin-
sichtlich der Stellung der Physik in der Lehrverfassung unserer héheren
Schulen noch vieles zu wiinschen iibrig.

An den preuBischen Oberrealschulen sind der Physik auf den
drei obersten Klassen je drei Stundeu zugeteilt. Dies ZeitmaB ist als

ausreichend a , vorausg daB fiir die praktischen Schiiler-
fibungen besondere - Stunden a tst werden. Fir die Unterstufe da-
gegen (O IIT w. U II) sind nur Je zwei Stunden bestimmt. Die Kommission

erachtet diese Zeit als zu gering, in Anbetracht, daB 1. an den Real-
anstalten auch auf der Unterstufe eine volle Ausnutzung der in der
Physik liegenden Bildungsel t arfolgen sollte, und daB 2. die auch
tir diese Stufe wilnschenswerten praktischen Ubung die am zweck-
miBigsten in organische Verbindung mit dem Untemcht zu bringen
sind, naturgem#B einen Mehraufwand an Zeit nach sich ziehen werden.
Sie hult, daher eine Erhdhung der Unterrichtszeit der Unter-
stufe von zwei auf drei wochentliche Stunden fiir erforderlich.
Zu gunsten dieser Forderung diirfte auch ins Gewicht fallen, daB sie
von der Hamburg:schen obersten Schulbehdrde bereits als berechtigt an-
erkannt und in den Lehrplinen von 1904 fiir die Oberrealschulen des
Hamburgischen Staates verwirklicht ist.

An den preuBischen Realgymnasien gilb fiir die Oberstufe das
Gleiche wie fiir die Oberrealschulen. Fir den Unterkursus jedoch (O III
w. U II) ist die Zeit jetzt noch so karg bemessen, daB an eine ersprieB-
liche Bearbeitung des dieser Stufe zukommenden Lehrstoffes bisher nicht
gedacht werden konnte. Es sind n#mlich dem Unterricht zwei wdchent-
liche Stunden in U JI und nur eine wochentliche Stunde in O III zu-
gewiesen (da die fiir O III angesetaten zwei wochentlichen Stunden zur
Hilfte dem biologischen Unterrichte gehoren). Hierzn kommt, daB der
Regel pach auch noch ein propiideutischer Kursus in der Chemie in der-
selben knappen Zeit mit erledigt werden soll. Hier ist aufs ent-
schiedenste eine Andemna v fmdern Solange die Realgymnasien nicht
darauf verzichten, in e\\tel Linie Realanstalten zu sein, gebiihrt den
Naturwissenschaften an ihnen auch auf der Unterstufe dieselbe
Zeitzuteilung wie an den Oberrealschulen.
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An den preuBischen Gymnasien endlich ist die Zeit auf beiden
Stufen zu beschrinkt, als da der Wert dieses Untervichts. gegentiher
dem so sehr fiberwiegenden EinfluB der sprachlichen Aushildung =zuch
nur einigermaflen zur Geltung kommen kbunte. Fiir die Oberstufe sind
auf drei Klassen nur je zwei Stunden angesetzt. Das treifende Wort
von der ,wahrhaft furchtbaren Hast“, mit der der mathematisch-natur-
wissenschaftliche Unterricht hier seine Anfgabe zu losen suchen muB,
gilt ganz besonders auch von dem physikalischen Unterricht. Uad
wenn es als geschlossen a hen ist, daB der chemische und bio-
logische Unterricht an den Gymnasien jemals in gleichem Umfang be-
trieben werden kionnten wie an den Realanstalten, so ist um so mehr zu
fordern, dafl auch an den Gymnasien wenigstens in einem naturwissen-
schaftlichen Fache, nimlich in der Physik, der volle Bildungswert der
Naturwissenschaft unverkitrzt‘zar Wirkung gelange. Die Kommission
hilt daher fiir die drei oberen Klassen des Gymmnasiums eine
Erhéhung der Unterrichtszeit auf jo drei wochentliche Stunden ”
fir notwendig.

Der physikalische Unterkursus am Cymmuasium endlich befindet sich
in einer #hnlichen Notlage wie der am Realgymnasium. Thm ist nur
'y Jahr mit zwei wochentlichen Stunden in O IIT und ein Jahr mit zwei
wichentlichen Stunden in U IT zugewiesen, wozu noch kommt, daB das
eine Jahr in U Il auch die einzige Stelle ist, wo den Schillern einige
Vorbegriff¢ ‘ans der Chemie tibermittelt worden sollen. Hier ist zu fordern,
daB wenigstens zwei volle Jahre mit je zwei wdchentlichen
Stunden fiir den physikalischen Unterkursus angesetzt, fiir den
chemischen Unterricht aber besondere Moglichkeiten geschaffen werden.
Das derart fir den Physikunterricht getorderte Zeitausma$ entspricht
genau dem, was an den oOsterreichischen Gymnasien seit'Jahrzehnten
diesem Gegenstande zugewiesen ist. Es wird dort ein Jahreskurs von
wochentlich drei Stunden und ein halber Jahreskurs von wéchentlich
zwei Stunden auf die Unterstufe der Physik verwendet; nur daf in
diéser Zeit auch noch eine sehr kirglich bemessene Einleitung in die
Chemie untergebracht werden mu. —

Sollte sich das geforderte AusmaB von Stunden am Gymnasium
nicht erreichen lassen, so wiirde eine entsprechende Reduktion des
Lehrstoffs vorgenommen werden mifissen, deren Umfang festzusetzen den
daflir entscheidenden Stellen itberlassen bleiben mag. Es sei jedoch aus-
drticklich betont, daB sich eine solche Reduktion nicht ohne erhebliche
Schidigung des von diesem Unterricht far die allgemeine Bildung zu
leistenden Beitrages wird ausfihren lassen. --

Was endlich die Lage des Unterkursus innerhalb des Gesamt-
lebrplans betrifft, so wiirden die betreffenden beiden Jahrginge gemid
den bisher geltenden Lehrgéngen nach O III u. U II zu legen sein. In
der Kommission ist von einer Seite der Vorschlag gemacht worden,
sie nach U IIT und O III zu verlegen. TFiir diese Verschiebung sprechen
insbesondere: das groBe Interesse, das bereits jitngere Schiiler dem Gegen-
stande entgegenbringen; die Erfahrungen, die in Osterrsich seit Jahr-
zehnten mit der Zuweisung des Unterkursus an die entsprechenden beiden

" Schilerjahrginge gemacht sind; endlich die gleichen Erfahrungen an den

Berliner sechsklassigen Realschulen. Auch wiirde hierdurch ermiglicht
werden, an den Gymnasien den AbschlnB des biologischen Unterrichts
der Unter- und Mittelstufe nach U II zu verlegen. Die Mehrheit der
Kommission trug indes Bedenken, zwischen dem physikalischen Unter-
und Oberkursus eine Unterbrechung eintreten zu lassen, und hat sich
deshalb dem Vorschlage nicht angeschlossen.

3. Methode des Unterrichts. Der Physikunterricht ist in seinem
spezifischen Wert fiir die allgemeine Bildung lange Zeit dadurch beein-
trachtigt worden, daB die Physik vorwiegend als eine mathematische
Wissenschaft behandelt worden ist. Der hauptsiichlichste Grund hier-
fiir ist, daB es fiir die Physik selber von jeher als ein Ideal angesehen
worden ist, sie nach Art eines mathematischen Lehrgebiiudes in deduk-
tiver Form darzugtellen. Dies gilt inshesondere von dem grundlegenden
Gebiete der Physik, von der Mechanik, deren Aufbau auf einer kleinen
Anzahl von Axiomen ilr als besonderer Vorzug angercchnet wird,
Auch die mathematischen Formulierungen zahlreicher physikalischer



(Jesetze baben dazu beigetragen, diese Autfassung zu unterstiitzen. Und
andererseits ist es in derselben  Richtung von EirnfluB gewesen, da8 der
Physikunterricht zumeist in den Hinden von Lehrern lag und noch
liegt, die an erster Stelle Mathematiker sind, und daBl auch bei den
Lehramtspriifungen fiir dieses Fach bis in die neueste Zeit hiufig mehr
Gewicht auf die Kenntnis der mathematischen Physik als auf den Nach-
weis einer griindlichen experimentellen Ausbildung gelegt worden ist.

Gegeniiber dem hezeichneten MiBstand hat sich in neuerer Zeit
immer allgemeiner die Einsicht Bahn gebrochen, die wir als Grund-
satz I an die Spitze unserer Forderungen in betreff der Methode des
Physikunterrichts stellen: Die Physik ist im Unterrichte nicht als
mathematische Wissenschaft, sondern als Naturwissenschaft
zu bebandeln.

Dieser Grundsati* hat zuv Folge, daB der Unterricht soviel als
irgend moglich an die in der Natur sich abspielenden Vorginge anzi-
knitpfen hat, und andererseits sein Ziel darin suchen muB, an seinem
Teil zu einem Verstindnis der Erscheinungen der uns umgebenden leb-
losen und lebenden Natar zu fihren. — '

Eine nicht minder groBe Schidigung, wie aus dem einseitig mathe-
matischen Betrieb, erwiichst der Physik ans der entgegengesetzten Utr-
sache, wenn némlich das experimentelle Moment zu ausschlieBlich betont
wird und hinter der Vorfithrung zahlreicher und glinzender Versuche
die denkende Bearbeitung und geistige Durchdringung des Stoffes zurfick-
tritt. Es kann bei einem solchen Betrieb ‘micht vermieden werden, daB
der Erfolg des Untferrichts in der Anhdufung von Einzelkenntnissen
gesucht wird, deren suBerlich systematische Anordnung keinen Ersatz
fir den mangelnden inneren Zusammenhang bietet.

Als Grundsatz II hat daher zu gelten: Die Physik als Unter-
richtsgegenstand ist so zu betreiben, daB sie als Vorbild far
die Art, wie tiberhaupt im Bereiche der Erfahrungswissen-
schaften Erkenntnis gewonnen wird, dienen kann. Gerade die
Physik ist fiir diesen Zweck besonders geeignet, denn sie hat den Vor-
zug vor anderen Unterrichtszweigen, daB in ihr ,an dem denkbar ein-
fachsten Stoff die denkbar exaktesten Methoden des Erkennens* zur
Anwendung kommen.

Fiir die Methodik folgt hiersus, daB der Unterricht im wesent-
lichen heuristisch zu handhaben ist. Es muB von Problemen ausge-
gangen werden, wie sie sich bei denkender Betrachtung der Erscheinungen
schon dem Kinde darbieten, und wie sie beim Fortschreiten des Forschens
in stets wachsender Zahl auftreten. Die Kunst des Lehrers wird zu
einem wesentlichen Teil darin bestehen, die Probleme szu sichten und
die einen zurtickzustellen, die anderen in den Vordergrund der Betrach-
tung zu riicken, so daB ein gleichmuBiger Fortschritt zu immer um-
fassenderen Erkenntnissen stattfinden kann. —

Es geniigt endlich nicht, daB der Schiiler die Versuche nur von
weitem, auf dem Experimentiertisch des Lehrzimmers, vor sich gehen
sieht, wobei selbst unter giinstigen Umstinden nur eine mangelhafte
Auffassung der Vorginge moglich ist. ,,Man lernt selbst beim einfach-
sten Experiment erst umsichtig, logisch und kritisch beobachten und
-handeln, wenn man es selbst ausfihren muB“. Es muf daher dem
Schitler die Moglichkeit geboten werden, durch Selbstanstellen von Ver-
suchen in innigere Fithlung mit den Objekten zu treten. Nur auf diesem
Wege wird ein Hauptmangel beseitigt werden, der heute unseren hiheren
Schulen mit Recht zum Vorwurf gemacht wird, nimlich da8 den Schiilern
die Fahigkeit fehlt, Naturobjekte und Naturvorginge genau zu heobachten
und richtig zu beurteilen,

Den ersten beiden Grundsitzen ist daher als Grundsatz III an-
zuschlieBen: Fitr die physikalische Ausbildung der Schiiler sind
planmiBig geordnete Ubungen im eigenen Beobachten und
Experimentieren erforderlich.

4. Der Lehrplan im allgemeinen. Die bisherige Gliederung des
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Physikunterrichts in zwei Stufen, derart, daB ein Unterkursus aunf die
Mittelklassen, ein Oberkursus auf die Oberklassen gelegt wird, ist durch
die Erfahrung als zweckmibig erwiesen. Der verschiedenen geistigen
Entwicklungsstufe der Schiiler entsprechend sind heide Kurse verschieden
zu gestalten; der Unterkursus soll vorwiegend anschaulich sein und nur
im engeren Bereich auf den Zusammenhang der Erscheinungen eingshen,
der Oberkursus soll neben der Anschauung die theoretische Seite betonen
und, indem er den grioBeren systematischen Zusammenhiing hgeht,
zu einer einheitlichen Autfassung der Gesamtheit der physikalischen Er-
scheinungen hinleiten.

Uber die Anordnung des Lehrstoffes im einzelnen gehen die An-
sichten auseinander; ja es wiirde mit dem Charakter der physikalisehen
Wissenschaft und mit der Vielheit von Verkniipfungsmoglichkeiten ihres
veichen Inbalts unvertriiglich sein, eine einzige Anordnung als muster-
gliltig zn bezeichnen. Es ist daher micht wiinschenswert, daBl von seiten
der obersten Schulbehdrden Normallelrpline mit genauner Stoffverteilung
vorgeschriehen werden; vielmehr sollte den Fachlehrern, besw. den ein-
zelnen Anstalten die weiteste Freiheit in dieser Hinsicht zugestanden
werden. Auch im vorliegenden Bericht wird kein Normallebrplan auf-
gestellt; doch seien die nachfolgenden Gesichtspunkte der Erwigung
unterbreitet.

Im Unterkursus liegt die Gefahr nahe, daB eine enzyklopidische
und darum oberflichliche Ubersicht @ber das ganze Gebiet Platz greift.
Dem entgegen muf verlangt werden, dafl die auch von den preuBischen
Lehrplinen geforderte sorgfiltige Auswahl dos Stoffes streng durchgefiihrt
wird. Es empfiehlt sich sogar ganze Abschnitte wegzulassen, damit die
tibrigen daféir um so grindlicher und mit um so mehr Erfolg bearbeitet
werden konnen. Unter diesem Gesichtspunkte ist der Stoff in dem nach-
folgenden Entwurf eines Lehrplans ausgewshit.

Es ist ferner bisher vielfach ilblich gewesen, im Unterkursus mit
den magnetischen und elekirischen Erscheimingen zu beginnen, weil bei
diesen die experimentelle_Behandlupg die allein mdgliche ist, und auch
das Rechnerische ganz in den Hintergrund tritt. Doch bedarf far jene
Gebiete der Unterricht, wenn er nicht ganz oberflichlich bleiben soll,
schon gewisser abstrakter Begriffe, die nicht unmittelbar den Erschei-
nungen entnommen, sondern als Hilfsbegriffe zur Deutung der Vorginge

- eingeftihrt sind. - Demgegenitber hat man es in der Mechanik mit bei

weitem leichteren, der sinnlichen Wahrnehmung unmittelbar zuginglichen
Begriffen zu tun. Es ist daher in dem folgenden Lehrplan, entsprechend
der historischen Entwicklung, mit den einfachsten Grundbegriffen der
Mechanik begonnen und daran in der untersten Klasse nur noch die
Wirme angeschlossen, wihrend die iibrigen Gebiete erst auf der nichsten
Klassenstufe folgen. Schon auf der Unterstufe ist es auch angemessen,
das Gesetz der Evhaltung der Arbeit. und die Unmbglichkeit eines Per-
petaum mobile darzulegen. .

Es empfiehlt sich auch (wie in Osterreich) in den Unterkursus
Belehrungen ither die einfachsten Vorgiinge am gestirnten Himmel,
namentlich die scheinbaren Bewegungen der Himmelskdrper aufzunehmen
und damit so viel als moglich Anleitungen zu eigener Beobachtung jenmer
Vorginge zu verbinden.

Die Oberstufe unterscheidet sich von der Unterstufe besonders
auch dadurch, daB das Quantitative in den Erscheinungen in stirkerem
Mafe in Betracht gezogen wird. Hier hat die Mechanik die fihrende
Stelle einzunehmen und muB daher schon auf der ersten Klassenstufe (O II)
behandelt werden; doch ist nicht erforderlich, daB die gesamte Mechanik
hier erledigt wird, vielmehr wird empfohlen die schwingende Bewegung
und die Wellenlehre auf einer hoheren Stufe (U I) zusammen mit der
Akustik und Optik zur Besprechung zu bringen. Endlich steht die
Lehre vom Krafifeld der Erde und vom Potential in enger Beziehung
zn den entspr den magnetischen und elektrischen Begriffen, und ihre
genauere Bearbeitung wird zusammen mit diesen erst auf der obersten
Stufe erfolgen konnen. Hier kann auch erst die kosmische Mechanik
behandelt werden, da sie Kenntnisse aus der analytischen Geometrie und
eventuell der Infinitesimalrechnung voraussetst. )

Den hier angedeuteten Gesichtspunkten gemi ist das nachstehende
von der Kommission gutgeheiflene Beispiel eines Lehrplans entworfen.




Es soll damit hauptsiichlich der Umfang des zu behandelnden Stoffes
gekennzeichnet werden. Dagegen soll, wie schon erwibnt, hinsichtlich
der Anordnung im einzelnen, die von besonderen didaktischen Er-
wiigungen und Riicksichten (man vergl. auch Nr. 7, Schileriibungen)
abhiingig bleibt, keine Vorschriff gegeben werden.

Beispiel eines Lehrplans.

A. Unterstufe.
Erstes Jahr.

Einleitendes iiber die Aggregatzusinde und einige Erscheinungen
der Schwere. — Aus der Mechanik fester Korper: Bewegungser-
scheinungen, Fall auf der schiefen Ebene und freier Fall. Die Krifte
als Ursachen von Bewegungen und von Druck oder Zug. Zusammen-
setzung und Zerlegung von Bewegungen und von Kréften. Der mecha-
nische Zusammenhang der Korper (Pestigkeit, FElastizitit, Kohision).
Vorrichtungen fir mechanische Kraftitbertragung (Rolle, Flaschen-
zug, Hebel usw.). Lehre vom Schwerpunkt, einiges tiber Wage und
Pendel.

Aus der Mechanik flissiger Korper: Die Gesetze des hydro-
statischen Druckes; hydraulische Presse; kommunizierende Gefiibe.
Archimedisches Prinzip, Bestimmung des spesifischen Gewichts, das
Schwimmen.

Aus der Mechanik gasférmiger Korper: Die Luftpumpe; der
Luftdruck und seine Grofle; das Barometer. Die Spannkraft der Luft.
Gewichtsverlust und Auftrieb in der Luft; der Lufthallon.

Aus der Warmelehre: Wirmezustand uud Warmemenge; Thermo-
meter. Ausdebnung fester, fliissiger und gasformiger Korper durch die
Wirme. Schmelzen und Erstarren, Verdampfen, Sieden und Konden-
sieren; Prinzip der Dampfmaschine. Ausbreitung der Wirme durch
Leitung, Strémung und Strablung. Quellen der Wirme.

Zweites Jahr.

Vom Magnetismus: Grundgesetze der magnetischen Erscheinungen
(Magnetpole, magnetische Verteilung, magnetisches Kraftfeld). Der
KompaB. Magnetisierung durch das magnetische Krattfeld der Erde.

Aus der Elektrizitatslehre: Elektrische Korper, Elektrisierung
durch Mitteilung; gute und schlechte Leiter. . Elektrisierungsgrad und
Ladungsmenge; Elektrometer. Die Reibungs-Elektrisiermaschine. Sitz
der Ladung an der Oberfiiche der Leiter; elektrische Influenz; Spitzen-
wirkung; Leidener Flasche, Influenz-Elektrisiermaschine. Wirkungen
der Entladung. Elektrische Erscheinungen in der Atmosphiive. — Das
galvanische Element; der elektrische Strom, scine Wirme-, Licht-, phy-
siologischen und chemischen Wirkungen. Die magnetischen Wirkungen
des Stroms, Elektromagnetismus; elektrische Klingel, Morse-Telegraph,
Mikrophon und Telephon. '

Aus der Akustik: FErregung des Schalles; Schwingungen von

Saiten, Stihen, Platten und Pfeifen. Das menschliche Stimmorgan.,

Ausbreitung und Fortpflanzungsgesehwindigkeit des Schalles; Reflexion;
Resonanz und Mittonen; das Einfachste vom Bau- des Ohres und vom
Hbren. :

Aus der Optik: Licht und Lichtstrahlen, Dunkelkammer ohne Linse;
Schatten; Beleuchtungsstirke, Reflesion an ebenen Spiegeln. Brechung
des Lichts an einer ebenen Fliche. Durchgang des Lichts durch Platten
und Prismen. Bilder an Sammellinsen. Wirkung der Zerstreuungslinsen.
Das Einfachste vom Bau des Auges und vom Sehen. Accommodation;
Sehiinkel.

(Aus der Astronomie: Elementarste Begriffe der astronomischen
Geographie im AnschluB an die eigne Anschauung der Schiiler; die Be-
wegungen von Sonne und Mond in bezug auf die Erde und auf den
Vixsternhimmel; erste orientierende Einfithrung in die Kopernikanische
Lehre.)
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B. Oberstufe.

Erstes Jahr (O II).

Mechanik: Phoronomie des Punktes: Geschwindigkeit, Beschlen-
nigung; Bewegung freifallender und geworfener Korper; Zentripetal-
beschlennigung. — Dynamik des Punktes: Krifte und Massen; Zusammen-
setzung und Zerlegung von Kriiften mit gemeinsamem Angriffspunkt;
Anwendung auf die schiefe Ebene und die zwangliufige Bewegung in
krummliniger Bahn (Zentrifugalkraft). Mechanische Arbeit und lebendige
Kraft. Verwandlung und Erhaltung mechanischer Energien. — Mechanik
starrer Systeme: Schwerpunkt; Kraftmoment; Arbeit an starren Systemen.
— Hydro- und Aéro-Mechanik: Vertxefung des Pensums der Unterstufe.
Boylesches Gesetz. Dichteverteilung in hohen Gassiulen; Bewegungs-

bei Flissigkeiten und Gasen. —— Mechanik der Molekular-

wukungen, i dere Kapillarerscheinungen und Diffusion.
Wirmelehre: Wirmegrad, Ther trie; Wiir , spezifische
Wiirme. — Gesetz von Boyle-Gay Lussac. Schmelzen “und Sieden;
Dimpfe und Gase; kntxscher Punkt. — Mechanisches ﬂqulvalent der
Wiarme. D 1 hine und Gaskraft hi — Wir 1

&

Warmequellen, Wirmevorginge in der Atxnosphure

Zweites Jahr (U I).

Mechanik: Kreisbewegung und schwingende Bewegung, das ein-
fache Pendel. — Rotation starrer Systeme, Trigheit:
gesetztes Pendel. — Wellenbewegung in Punktreihen (Sellwellen), Super—
position und Refloxion; stehende Wellen. Wellenausbreitung nach zwei
und drei Dimensionen. Kugelwellen, und ebene Wellen, Huygenssches
Prinzip.

Akustik: Die physikalischen Grundlagen der Musik; Zusammenhang
von Toohthe und Schwingungszahl; Gesetze schwingender Saiten, Stibe,
und Platten; Klangfarbe und Teiltine. Die Ausbreitung des Schalls
nach der Wellentheorie; Geschwindigkeit, Reflexion und Brechung, Bengung
und Interferenz des Schalls. Schwingungen von Luftsiulen; MittSnen
und Resonanz. Bau und Fuokiion des Gehdrorgans.

Optik: Wiederholung der Gesetze der Reflexion und Brechung, An-
wendung auf sphirische Spiegel und Linsen, Bau und Lelstung des Anges,
optische Instrumente. — Das Spektrum; optische, thermi und ch )
Wirkung der Strahlen, Kérperfarben und Absorptlon — Ausbreitungs-
geschwindigkeit des Lxchtes, Abnahme der Lichtstiirke mit der Entfer-
nung, Photometrie. — El te der Wellentheorie des Lichts; Beugung
und Interferenz des Lichts. Erklirung der Reflexion und Brecbung aus
der Wellentheorie; Wellenlingen und Schwingungszahlen der verschie-
denen Strahlengattungen. — Emission und Absorption des Lichts, Spek-
tralanalyse, Phosphoreszenz und Fluoreszenz. — Einige Erscheinungen
der Polarisation des Lichts. — Wiirmestrablung. Zusammenfassung der
Strahlungserscheinungen.

Drittes Jahr (O I).

Magnetik und Elektrik:. Coulombes Gesetz filr magnetische
Kriifte; magnetisches Potential und Kraftlinien; das magnetische Kraft-
feld der Erde; absolute magnetische MaBe. — Coulombs Gesetz fiir
elektrische Kriifte; elektrisches Potential, Lad ge und K itat;
Potential und elektrischer Strom. — Wukung von Stromen auf Mugnete
elektromagnetisches Mafl der Stromstéirke; das Ohmsche Gesetz. — Birom-
arbeit und Warme: kalorisches MaB der Stromstiirke. — Chemische
Arbeit des Btroms: chemisches MaB der Stromstirke. — Magneto- und
Elektro-Induktion; MaBbestimmungen fiir Induktionsstrome; Generatoren
fiir Gleich-, Wechsel- und Drehstrom; Kraftiibertragung. — Beziehungen
zwischen Elekirizitit und Licht: Kathodenstrablen und Rontgenstrahlen.
Elektrische Wellen. Drahtlose Telegraphie.

Kosmische Mechanik: e

Keplersche Gesetze, Newtons Gravitationsgesetz und das Gra-
vitationspotential; Rotation der Weltkirper, Foucaults Pendelversuch,
Priizession der Nachtgleichen; physikalische Eigenschaften der Welt-
kirper; Weltbildungshypothesen.




Zusammenfassender Rickblick auf die Gesamtheit der physikalischen
Erscheinungen unter dem QGesichtspunkt der Energieverwandlung.

6. Erlauternngen znm Lehrplan. Uber die Behandlung des Stoffes
im einzelnen Niheres geben wiirde die Aufgabe einer ausfitbrlicheren
Didaktik sein miissen, es seien daber nur einige an die oben ...
sufgestellten Grundsitze anschlieBende Normen hervorgehoben, iber
deren Ang beit die Kommission einig ist.

a) Das Experiment spielt auf allen Stufen, insbesondere auch in
der Mechanik, nicht nur eine wesentliche, sondern die richtunggebende
Rolle. Doch gehSren nur solche Experimente notwendig in den Unter-
richt, die fir die im Untemehtsgunge auftretenden Fragestellungen ent-
weder grundlegende oder entscheid Bedout haben.

b) Das M;thematucho ist in der Phynk suf grundlegende Ent-
wwklungenzn““‘ Ableitungen und Anwendungen dagegen,
deren Durchfthrung  im wesentllchen nur noch mathematische Mittel
erfordert, sind so viel als miglich in die mathematischen Stunden zu
verlegen. 8o gebirt die Ablextung der Formeln fur den schiefen Wurf
in die Physik, die darauf fuBenden weiteren Berechnungen aber in die
Mathematik.

" ¢) Der Physikunterricht kann zwar einfacherer Aufgaben und
Rechenbeupule nicht entraten; diese sind jedoch so zu wahlen, da
sie zur Einfilbung der Grundbegriffe und der Hauptgesotze diemen, dabex
aber keine mathematischen Schwierigkeiten bieten. Die Daten fir die
Aufgsben mtssen wirklichen Messungen oder den tatsichlichen Verhilt~
nissen ‘der Technik entnommen sein, so daB die Schiller mit den wirk-
lichen GrbBenordnungen, die in der Natur vorherrschen, vertraut werden.

d) Wenn auch die technischen Anwendungen der Physik neben

- der Erkenninis der uns umgebenden Natur erst in zweiter Reihe in
Betracht kommen, so ist doch zu fordern, daB die Grundlagen fir das
Verstindnis der Wirkungsweise der wichtigsten technischen Binrichtungen
dargeboten werden, und daB an allen geeigneten Stellen suf die tech-
nischen Anwendungen hingewiesen wird.

¢) Die Geschiohte der Physik ist nicht durch beilaufige Er-
wibnung von Namen und Jahreszahlen, sondern wesentlich dadurch s
berticksichtigen, daB an geeigneten Stellen an historische Fragestellungen
und Gedankengiinge angeknipft und auf bedeutsame historische Zusammen-
hinge hingewiesen wird.

f) Auf der obersten Stufe sind im Unterricht der Fhysik such deren
logische und psyshologische Grundlagen hervorsubeben, so daf
ein tieferer Einblick in die Methoden des Naturerkenmens und die
Grenzen dxeus Erkennms ermiglicht wird. Auch lassen sich hier

adeuti hische Belebrunger aus dem Gesamtgebiet der
psyclnschen Tnhgkexten und der dabei auftretenden Probleme anschheBen,
sowie insbesondere auch das Verbiltnis der
Naturerklirung zu einer umfassenderen Welt- “und Lebensanschanung
erdrtern. .

7. Die praktischen Schﬂlerﬂbungen, er cben  «<e¢ dar
golegt, sind praktische Ubungen der Schiller im Beobachten und
Experimentieren erforderlich. Der spezifische Wert der physikalischen
Ubungen ist darin begriindet, daB es nur hier moglich ist, planmiBig
geordnete  Messungen anzustellen, die den Schtler zum exakten Beob-
achten notigen und zum Auffinden gesetamiiBiger Z hi hin-
leiten. Uber die Art der Ausfithrang solcher Ubungen ist bereita seit
mehr als zehn Jahren auch in Deutschland eine Reihe von Erfa.hrungen
gesammelt; es sei besonders auf die Schrifter von K. Noack in GieBen
und die Versffentlichungen von H. Bahn in Berlin hingewiesen. Wahrend
die iltere, durch K. Noack vertretene Richtung die 6bungen neben dem
Unterrichte herlaufen lﬁBt, setzt die neuere, durch H. Hahn vertretene
und an die Erfnhrungon in Amerika und England ankntipfende Richtung
die Ubungen in noch engeren Zusammenhang mit dem Unterricht, derart,
daB die Ubungen geradezu die Grundlage fir die Bebandlung des ge-
samten Unterrichtsstoffes liefern.
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Die in Deutschland immer stirker hervorgetretene Bewegung zu-
gunsten von Schilleribungen ist auch mitbestimmend dafiir gewesen,
daB in den franz8sischen Lehrplinen von 1902 wochentlich zwei ver-
bindliche Stunden fr praktische naturwi hattliche Cbungen in den
drei obersten Klassen der naturwissenschaftlichen Abteilungen eingefithrt
worden sind. Bei uns ist es bisher leider nur vereinzelt, dank b
lich der Opferwilligkeit einiger groBer Stadtverwaltungen und der per-
stnlichen Energie der betrefienden Fachlehrer, zur Erfillung jener seit
Jahren erhobenen dringlichen Forderungen gekommen.

Wie bereits in einer Eingabe des Berliner Vereins zur Firderung
des physikalischen Unterrichts am den preuBischen Unterrichtsminister
im Jahre 1902 dargelegt, sprochen alle bisherigen Erfabrungen zugunsten
einer fir alle Schiler verbindlichen Einrichtung solcher Cbungen. Denn
nur in diesem Falle lassen sich die Ubungen fir die Ziele des physi-
kalischen Gesamtunterrichts vSllig ausnutzen. Doch kann wegen des
Mangels an hierzu vorgebildeten Lehrern, wie auch an den erforder-
lichen Mitteln, nur an eine allmihliche Einfihrung gedacht werden.
Aus diesem Grunde ist auch in dem vorher mitgeteilten Beispiel eines
Lehrplsns von einer Eingliederung der Ubungen in den Lehrgang ab-
gesehéd worden. Bei einer solchen Eingliederung kinnen titberdies ge-
wisse Verschisbungen des Lehrstoffs nbtig werden, sofern nicht fir alle
Kiassen der Oberstufe solche Ubungen sich d inrichten Iassen,
und andererseits doch die Ubungen aus moglichst sllen Gebieten der
Physik entnommen werden sollen.

Ap einer Reihe von Realanstalten (so den Hamburger Oberreal-
schulen und den meisten Berliner Realanstalten) sind bereits physika-
lische Cbungen in besonderen Stunden auBerhalb der eigentlichen Lehr-
stunden teils in obligatorischer, teils in wablfreier Form eingerichtet,
doch nehmen auch in letzterem Fall in der Regel alle Schiiler daran teil

Die Kommission fritt daher nur fir die Verallgemeinerung einer
bereits bestehenden Einrichtung ein, wemn sie. die' Forderung erhebt: Es
sind an den Oberrealschulen und Realgymnssien besondere
Stunden for obligatorische Schfilertibungen auf der Oberstufe
snzusetzen. . N

die Zahl und Verteilung dieser Stunden ist eine Vereinbarung
mit dem chemischen und dem biologischem Unterricht erforderlich, woftr
ebenfalls praktische Ubungen in Aussicht genommen sind.

Auch for die Unterstufe der Realanstalten sind praktische
Ubungen erwtinscht, doch scheiut es nach den bisherigen Erfahrungen
angemessen, sofern der Unterstufo drei wichentliche Stunden zugewiesen
werden, die Ubungen in diese Unterrichtsstunden selbst su verlegen.

Fiir die Gymnasien sind die Schillertibungen obenfalls in hohem
Grade erwtinscht. Doch dirfte es hier genfigen, daB zuntchst den Schillern,
die besondere Neigung in dieser Richtung haben, die Moglichkeit ge-
boten wird, sich schon wihrend der Schulzeit eine gewisse Vertrautheit
mit dem experimentellen und gsenden Verfahren der Natarwissen-
schaft anzueignen. Fir die Gympasien wird daher die Ein-
richtung wahlfreier Ubungen auf der Oberstufe vorgeschlagen.

Aunf der physikalischen Unterstufe der Gymnasien wird, sofern nicht
eine Vermehrung der Stundenzabl auf die der Realanstalten zu erreichen
ist, der Regel nach von den Ubungen abgeseh den mfi —

Es muB endlich an diessr Stelle darauf hingewiesen werden, daf
die Einfihrung der Ubungen eine Reihe von MaBnabmen erfordert, die
nicht ohne finanziellen Mehraufwand 3u- verwirklichen sind. Numlich

a) die Einrichtung und Ausstattung geeigneter Arbeitsriume;

b) die Teilung der Klassen, die fir die Ubungen unumginglich
ist, sobald die Zahl der Schiller Giber 16-—20 hinausgeht;

o) die Entlastung der Fachlehrer, die solche Ubungen leiten,

insbesond durch Anrechnung der fur die Ubungen und
deren Vorbemitung verwandten Stunden suf de Pilicht-
stundenzahl;

d) die Anstellang eines Dieners, dem zugleich das Reinigen und
Inprdnungbaiten dér gamzes: Sammiung obliegt;

¢) die Veransisllung vom Kurem zur Einfahruvg der Physik-
lefirer in, don Betrieb der Ubungen. -

* o @




F.Pietzker: Die Stellung der Fachkreise zu den Vorschldgen der
von der Naturforscher-Gesellschaft eingesetzten Un-
terrichtskommission. Unterrichtsbldtter 1906, S.
79f€F.

o 0

Um diese Einwiinde zu wiirdigen, ist es natirlich
nitig, zuniichst die grundsétzlichen Momente in unseren
Vorschliigen selbst noch einmal herauszuheben, dabei
mochte ich Gelegenheit nchmen, kurz auf die Leitsiitze
hinzuweisen, die wir in dem aligemeinen der Meraner
Versammlung erstatteten Bericht allen weiteren Aus-
fihrungen vorausschickten. In diesen Leitséitzen, deren
Text Thnen, wie ich annehme, allgemein bekannt ist,
sprechen wir e¢s deutlich aus, dass wir die Bildungs-
aufgabe des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unter-
richts nur im Zusammenhange mit der allgemeinen
Bildungsaufgabe der héheren Schulen tberhaupt und
im verstindunisvollen Zusammenwirken mit den sprach-
lich-geschichtlichen Lehrfdchern geldst wissen wollen.
Und dieses Wort, m. H,, ist keine leere Redeusart, es
ist ein aufrichtiges und ehrliches Bekenntuis, hervor-
gegangen aus der bei allen Kommissionsmitgliedern
lebendigen und festen Ueberzeugung, dass eine einseitig
mathematisch - naturwissenschaftliche Bildung ebenso
wenig wiinschenswert sei, wie eine einseitig sprachlich-
geschichtliche Bildung, getragen von dem festen und
ehrlichen Willen, unsererseits dazu mitzuwirken, dass die
von der Schule ihren Zdglingen ins Leben mitgegehene
Bildung eine wahrhaft harmonische Geistesbildung sei.
Die Verwirklichung dieses Bildungsideals fand nach
unserer und nicht bloss pach unserer Meinung bisher
ein wesentliches Hindernis an der Unterschitzung des
den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fichern bei-
wohnenden Bildungswertes. Demgegeniiber diesen Bil-
dungswert voll zur Geltung zu bringen sind wir eben
bemiitht. Und um dieses Zweckes willen wiinschen wir
die Wiedereinfiilhrung des biologischen Unterrichts in
die oberen Klassen der hoheren Lehranstalten und eine
dem eigentlichen Zweck und Wesen des exaktwissen-
N schaftlichen Unterrichts mehr als bisher Rechnung
tragende Umgestaltung des Lehrbetriebs auf den bereits
jetzt dem Lehrplan eingefiigten Unterrichtsgebieten.
Dabei war uns der Boden gegeben, auf dem wir uns
zu bewegen hatten, das ist die allgemeine Schulorgani-
sation, die in ihren Grundziigen vollig zu verdindern
weder in dem uns erteilten Auftrage noch in unserer
Macht lag. Vielmehr mussten wir uns sagen, wenn wir
versuchen wollten, unsere Reformvorschliige statt an die
gegebenen Verhiiltnisse, an eine vielleicht an sich sehr
viel bessere, aber praktisch nirgends verwirklichte Schul-
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organisation anzukniipfen, so wiirde unsere ganze Arbeit
von vornherein ergebnislos sein, wir wirden gar nichts
erreichen.

Die grundsitzlichen Forderungen, die wir erheben,
mit der Wirklichkeit der Dinge zu vereinbaren, aus dem
Wiinschenswerten das herauszugreifen, was tatsiichlich
erreichbar ist, das ist hier wie iiberall sonst, wo es
praktische Arbeit zu leisten gilt, die eigentliche zu iiber-
windende Schwierigkeit. TUnd das sollten die Kritiker
nicht vergessen, die uns nun in prinzipieller Hinsicht
zweierlei zum Vorwurf machen.

Das ist erstens der Umstand, dass wir tatsiichlich
die Wiedereinfiihrung der Biologie in die oberen Klassen
nur fiir die Realanstalten, nicht fiir die Gymnasien ver-
langen ; das ist uns als Schwiichlichkeit ausgelegt worden,
man hat darin eine ,Bankerotterklirung® fiir unsere
gapze Arbeit erblicken wollen.

Nun bitte ich Sie, m. H,, wohl zu erwfigen, was
es heisst, die Einfiilhrung des biologischen Unterrichts
in die oberen Gymnasialklassen fordern, das bedeutet
nicht mehr und nicht weniger als eine Vermehrung der
den mathematisch - naturwissenschaftlichen Féchern ge-
withrten Unterrichtszeit auf diesen Klassenstufen um
6 Stunden fiir jede Klasse, d. h. es ist eine Forderung,
die praktisch sich nur etwa dadurch verwirklichen liesse,
dass das Griechische aus dem Lehrplan der oberen
Gymunasialklassen gestrichen, d. h, der ganze Charakter
des Gymnasiums geiindert wiirde. Und nun mdchte
ich fragen, glauben Sie, dass wir mit solcher Forderung

“irgend welche Wirkung erzielen wiirden, dass diese

Forderung etwas mehr bedeuten konnte als einen Schlag
ins Wasser? Man miisste ja geradezu seine Augen vor
der Wirklichkeit verschliessen, wenn man das lengnen
wollte. Wir haben ja auch gar nicht den Auftrag,
eine vollige Reform des Gymnasiums zu fordern, daza
wiren wir doch auch als Vertreter der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Ficher gar nicht kompetent,
mit Recht wiirde man es uns als Anmassung auslegen,
wenn wir hier cinseitig den Unterrichtskreisen auch auf
sprachlichem Gebiete unsere Anschanungen aufpdtigen
wollten,

Nun werden Sie vielleicht sagen, dass wir doch
fiir die Realanstalten gewisse Konzessionen von seiten
der sprachlichen Lehrficher verlangen, um dort unsere
Forderungen zur Verwirklichung bringen zu kinnen.
Demgegeniiber mdchie ich betonen, dass es sich da nur
um einige wenige Stunden handelt, deren Hergabe von
seiten des sprachlichen Unterrichts keine grundsitzliche
Aenderung in dem ganzen Charakter der Amstalt mit
sich bringt, Ohne Forderungen solcher Art kann ja
selbstverstindlich das, was wir erstreben, iberhaupt
nicht verwirklicht werden, wir kommen also um solche
Forderungen nicht herum, aber wir miissen doch sagen,



dass wir, wenn wir sie erheben, uns auf ein Gebiet
begeben, auf dem unsere Zustiindigkeit anfiingt zweifel-
haft-zu werden, und dass wir uns darum der grossten
Vorsicht betleissigen miissen, wenn wir vicht durch die
Uebertreibung unserer Forderungen auch das wirklich
Erreichbare rettungslos gefihrden wollen,

Und nun frage ich ferner: Ist es denn wirklich
so wenig, wenn die Wiedereinfithrung des biologischen
Unterrichts in die oberen Klassen der Realanstalten
erreicht wird! Ich sollte meinen, das wiire doch schon
etwas sehr Erhebliches. Da wird uns erwidert, ja was
bedeuten denn die Realanstalten gegeniiber den Gym-
nasien, da stellen sie doch nur eine kleine Minderheit
vor; gerade die fiihrenden Elemente in unserer Nation
empfangen ihre Bildung auf den Gymnasien und gerade
denen soll also die Bildungswirkung, die wir von dem
biologischen Unterricht erwarten, vorenthalten werden.

Zweifellos ist das ein Uebelstand, dessen Beseitigung
gewiinscht und erhofft werden muss, aber dessen Be-
seitigung gerade auf dem von uns eingeschlagenen
Wege am ehesten erhofft werden kann. Dieser Uebel-
stand héngt zusammen mit Vorurteilen, von denen
zurzeit noch viele Kreise beherrscht sind, Vorurteilen,
deren Schwinden man nicht von heute auf morgen er-
warten kann, Aber dass sie schliesslich schwinden, das
halte ich fiir ganz zweifellos, sie miissen schwinden,
wenn die in Gemissheit unserer Wiinsche auch dusser-
lich den Gymnasien villig gleichgestellten Realanstalten
nun tatsiichlich den Beweis liefern, dass die von ihnen
gepilegte naturwissenschaftliche Bildungy der altiiber-
lieferten altklassischen Bildung gleichwertig oder auch
iiberlegen ist. Dann wird sich der Strom der Schiiler
mehr und mehr den realistischen Anstalten zuwenden,
ganz von selbst wird der Zustand immer allgemeinere
Verbreitung gewinnen, der z. T. schon jetzt im Westen
und Siiden unseres Vaterlandes herrscht, dass niéimlich
die Realanstalten die Mehrheit, die Gymnasien die
Minderheit bilden.

Das ist ein Prozess, der sich mit Notwendigkeit
volizichen wird, natiirlich haben wir unsererseits nichts
dagegen einzuwenden, wenn alle die Kreise, denen an
der Beschleunigung dieses Prozesses gelegen sein muss,
wie z. B. die Ingenieurkreise, ihrerseits mit Nachdruck
eine Beschleunigung dieses Prozesses fordern, dazu haben
sie auch, weil sie mit den Bediirfnissen des praktischen,
ihnen in seiner Totalitiit entgegentretenden Lebens un-
mittelbare Fiihlung haben, vielmehr den Beruf als wir,
denen man immer das Eine erwidern kann, dass wir
nur die eine Seite der hiheren Bildung vertreten.

Und wenn dann der Zustand eintritt, den ich eben
skizziert habe, wonach neben einer grossen Zahl von
realistisch organisierten Schulen eine kleinere Minder-
heit von Gymnasien besteht, die auf die volle Aus-
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nutzung der mathematisch - naturwissenschaftlichen Bil-
dung verzichten, so mdchte ich das fiir meine Person’
nicht einmal beklagen. Es ist ja oft genug darauf hin-
gewiesen worden, dass eine Reihe von Koryphiien der
Naturwissenschaft ihre Schulbildung dem nach dieser
Richtung so wenig bietenden Gymnasium verdanken,
ich glaube, dass auch in Zukunft die ausgepriigte An-
lage fiir die naturwissenschaftlichen Studien sich trotz
der nach dieser Richtung bestehenden Unvollstindigkeit
der Gymnasialbildung gegebenen Falls zur Geltung
bringen wird, wihrend es durchaus nicht unserem Grund-
prinzip widerspricht, wenn iiberhaupt eine Minderheit
ihr Bildungsbediirfnis auf einer gymnasial organisierten
Anstalt befriedigt. Haben wir ja doch das Prinzip der
spezifischen Allgemeinbildung proklamiert, das doch
nichts anderes besagt, als dass es jedem ermdoglicht
sein soll, die allgemeine Geistesbildung auf dem gerade
seiner Geistesanlage angepassten Wege zu erstreben,

Wir wiirden uns mit diesem Prinzip in Widerspruch
setzen, wenn wir den jungen Leuten, deren ganze Ver-
anlagung nun einmal nach der sprachlich-geschichtlichen
Seite geht, einen ihnen fremd bleibenden Bildungsgang
aufnétigen wollten. '

Ich hoffe, hochgeehrte Herren, dass Sie mir ein-
riiumen, die Vorwiirfe, die man unserer Stellungnahme
nach der oben erdrterten Richtung hin gemacht hat,
sind nicht berechtigt.

Und damit komme ich auf das zweite, fiir mich
durchschlagend gewesene Moment, nimlich auf die Be-
deutung der Stoffbehandlung und des fiir diese Stoff-
behandlung wesentlichsten Faktors, d. i, der ILchrer-
persinlichkeit.

M. H., wenn wir selbst an unseren eigenen Jugend-
unterricht zuriickdenken, was ist es denn, was uns am
lebendigsten im (ediichtnis haften geblieben ist? Ich
glaube, es ist weniger der Stoff, als die Gestalt einzelner
hervorragender Persoulichkeiten, zu denen wir leuch-
tendes Auges aufblickten, von denen wir uns gern mit
grossen Ideen erfiillen, fiir hohe Aufgaben begeistern
liessen. Und wenn wir weiter uns erinnern, wo fanden
wir solche Lehrer, so miissen wir sagen, es waren
vorzugsweise IL.ehrer der sprachlich - geschichtlichen
Ficher, nicht etwa, weil es der Stoff dieser Ficher so
mit sich brachte, sondern weil die diesen Lehrfichern
zugebilligte Zeit es dem Fachlehrer ermdglichte, mehr
von seiner Persinlichkeit in seinen Unterricht hinein-
zulegen,

Und gerade das ist es, worauf es mir ankommt,
ich méchte den Lehrern der mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Ficher in hiherem Masse die Moglichkeit
verschaffen, ihren Unterricht nach der allgemein bil-



denden Seite auszunutzen, als es bisher der Fall war.
wo die Erledigung des Pensums auch dem besten Lehre
nur wenig Zeit hierfiir liess. withrend die Kraft und
Zeit des Durchschnittslehrers dadurch ganz absorbiert
wurde. lch méchte den Lehrern unserer Ficher, sofern
sie durch ihre Perstnlichkeit dazu qualifiziert sind, es
ermbglichen, an der Bildung der aligemeinen fiir diz
Greistesrichtung des sich entwickelnden Menschen be-
stimmenden Begriffe in héherem Grade mitzuarbeiten
als bisher, Und das wire m. E. eine sehr ansreichendc
und eine hochst lohoende Aufgabe fiir das Plus an
Wochenstunden, das die Oberrealschule auch pach
unseren Vorschligen behalten soll, es hitte in meinen
Augen viel mehr Wert, als die #ussere Erhéhung des
Lehrziels, ganz abgesehen von den vorher von mir
gegen eine solche Erhohung geltend gemachten Griinden.

Natiirlich wiirde eine Vermehrung der Stundenzahl
fiir diesen Zweck an sich auch auf dem Realgymnasin
wie auf dem Gymnasium wiinschenswert sein, aber da
stellen sich der Verwirklichung dieses Wunsches Hinder-
nisse entgegen, Hindernisse, die in den nun einmal vor-
handenen Anspriichen des Sprachunterrichts auf jeuen
beiden Anstalten ihren Ursprung haben.

So haben wir nns darauf beschrinken miissen. in
den oberen Klassen des Gymnasiums eine missige Ver-
stirkung des Physikunterrichts zu befiirworten, wihrend
wir anf dem Realgymuasium die fiir die ausreichende
Dotation des gesamten naturwissenschaftlichen Unter-
richts erforderliche Stundenzahl doch fiiglich nicht allein
anf Kosten des Lateinunterrichts beschaffen konnten,
sondern den Mathematikunterricht mit der einen bisher
itber das (Gymnasialmass hinausgehenden Stunde geglaubt
haben ebenfalls heranziehen zu miissen.

Anf diese Weise sind wir zu Vorschligen gelangt,
denen man, auch wenn man sie schliesslich ablehnen zu
miissen glaubt, das Priidikat nicht wohl versagen kann, dass
sie in sich widerspruchsfrei, verniinftig und logisch sind.

Indem wir unsere Lehrficher fiic die allgemeine
Bildung nutzbar machen wollen, tragen wir dem Um-
stande Riicksicht, dass der Haapttriger der Bildungs-
aufgabe auf dem Gymnasium nnn einmal der altsprach-
liche Unterricht ist, wir begniigen uns infolgedessen
mit der nach unserer Meinung unerlisslichen Ver-
stirkung der Lehrzeit fiir den Physikunterricht. Auf
dem Realgymnasium verbreitern wir die Basis fiir die
Lisung der allgemeinen Bildungsaufgabe durch die
Neucinrichtung des biologischen, die planmissige Ge-
staltung des Chemieunterrichts in ganz erheblicher
Weise, auf der Oberrealschule endlich gewdhren wir
auch dem Mathematikunterricht einen volleren Anteil
an der innerlichen Geisteshildung des heranwachsenden

Geschlechts.
- E ] L
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K. Reinhardt: Die Hochschulausbildung der Lehramtskandidaten
in der Mathematik und den Naturwissenschaften.
Unterrichtsbldatter 1907, S. 69ff.

eee In den letzten Jahren sind in der Schulreform-
trage wiederholt beachtliche Stimmen laut geworden,
die es beklagen, daB unsere jungen Minner von der
Hochschule weg zu spit in eine ihrer Bildung ent-
sprechende verantwortungsvolle Stellung gelangen. Der
Vergleich mit dem Offiziersstande liegt hier nahe, und
auch darauf ist mit Recht hingewiesen worden, dafB
andere Nationen, insbesondere die Englinder, ihrem
jungen Nachwuchs schon in solchen Lebensjahren ver-
antwortungsreiche Aufgaben stellen, in denen ihre
deutschen: Altersgenossen noch in den Horsilen fest-
gehalten sind. Man hat das in Deutschland iibliche
Verfahren als eine Vergeudung wertvoller National-
kraft bezeichnet, und, meine Herren, wohl nicht mit
Unrecht. Schule und Hochschule tragen daran gleich-
mifBlig die Schuld. Die Dozenten der "Hochschule
klagen, namentlich in Sachsen, dariiber, daf} die
Studenten in allzu hohem Alter in ihren Kreis ein-
treten. Andererseits miissen wir aber auch von der
Hochschule fordern, dafl sie die Studenten nicht iber
Gebiihr mit wissenschaftlicher Arheit in den Horsilen
und Laboratorien belaste, die ihre Aushildungszeit in
die Linge zieht. Die Schule soll und will sich der
Aufgabe bewuBt bleiben, den Zigling, ohne iln mit
Wissensstoff zu iiberfillen, vornehmlich zu wissen-
schaftlichem Denken zu befihigen und zu erziehen.
Aber auch die Hochschule darf nicht vergessen, dafl
sie, unbeschadet ihrer Unterrichtsfreiheit, gleichfalls
eine erzieherische Aufgabe zu erfiillen hat, die
Erziehung ihrer Horer zu wissenschaftlicher Arbeit,
nicht aber im allgemeinen ihre Aushildung zu selb-
stindigen wissenschaftlichen Forschern. Um auch
nur jenes milliger hoch gesteckte Zicl zu erreichen,
geniigt lingst nicht mehr das akademische Triennium,
sicherlich nicht in der philosophischen Fakultdt. Die
Hochschule muf} aber imstande sein, durch geeignete
Ausgestaltung ihres Unterrichts den Studenten nach
acht Semestern in das Berufsleben zu entlassen —
selbstverstindlich immer sonst normale Verhiiltnisse
vorausgesetzt. Es besteht kein Zweifel dariiber, daf}
auch in dieser Zeit dic wissenschaftliche Ausbildung
des Kandidaten nicht vollendet ist. - Er wird die Hoch-
schule nicht mit einer abgeschlossenen wissenschaft-
lichen Fachausbildung verlassen; er soll aber fihig und
bestrebt sein, der Fortbildung und Vollendung seiner
wissenschaftlichen Qualifikation auch im Berufsleben
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obzuliegen. Daraus entsteht fiir die staatlichen Be-
hérden die Verpflichtung, ihren jungen Beamten den
Weg zur Weiterbildung in ihrem Berufe zu bahnen.
So erkennen wir eine Dreiheit von erzieherischen
Faktoren im Bildungsgang der Wissenschaftsbeflissenen
jeder Richtung, also auch unserer Lebramtskandidaten:
die Schule, die Hochschule und das Staats- und Be-
amtenleben. Ein jeder dieser Bildungsfaktoren hat die
Aufgabe des ihm vorangehenden fortzusetzen. Von
der Schule soll im folgenden nicht die Rede sein. Weil
aber die Hochschule erwarten darf, dafi der Staat sich
die Fortsetzung der Ausbildung seiner jungen Beamten
angelegen sein lassen wird, so kann und muf sie sich
bei ihrer Aufgabe der wissenschafilichen Ausbildung
des kiinftigen Lehrers auf eine angemessene Frist be-
schrinken, fiir welche mir acht Studiensemester bei
einer geeigneten Organisation des Hochschulunterrichts
vollig ausreichend erscheinen.

Noch einen zweiten allgemeinen Gesichtspunkt
wollen Sie mir hervorzulicben gestatten, die Methode
der Ausbildung der Lehramtskandidaten auf der Hoch-
schule, In fritheren Zeiten — wir &lteren gehioren
noch in diese Periode hinein — war der Student der
Mathematik fast ausschlieBlich auf das Horen von Vor-
trigen angewiesen. Ihre Bearbeitung,- die Einiibung
des vorgetragenen Stoffs und die Anwendung der all-
gemeinen Theorien auf bestimmte spezielle Aufgaben
iiberlief man beinahe ausnahmslos dem Studenten selbst.
Nicht alle, ja sogar nur wenige fanden den Weg von
der Theorie zur Praxis. Nur an einigen Universititen er-
streckte sich die Fiirsorge der Dozenten fiir ihre Horer
auf die Anleitung zu seminaristischen Uebungen. Am
wenigsten war dies auf dem Gebiete der reinen Mathe-
matik der Fall, besser schon lagen die Verhiltnisse bei
dem Studium der experimentellen Physik und Chemie,
wo offensichtlich der Student der Mittel enthehrte, um
selbsttitig an seiner Ausbildung aufBlerhalb der Vor-
lesung zu arbeiten. Im giinstigsten Falle setzte. sich
der junge Mathematiker in den Besitz einer langen
Reihe ausgearbeiteter Vorlesungen, die er zur Vorbe-
reitung fiir sein Examen verwendete und spiiter als
stolzen Gewinn aus seiner Siudienzeit mit in die Praxis
des Berufs hiniihernahm, um sie vielleicht kaum wieder
zu durchblidttern. Aus diesen Verhilltnissen stammen
die Klagen, dai die Universitit den Bediirfnissen der
Studenten entgegenzukommen zu wenig verstanden habe.
Sie erwarben kein inperes Verhiltnis zu dem Stoff,
der ihnen in den Vorlesungen geboten wurde, weil sie
nur rezeptiv - titig warcp, weil es jhnen, ebwohl nun
endlich der Schulbank entwachsen, nicht vergdnut war,
unter sachverstindiger Leitung produktiv an der Ver-
arbeitung und Aneignung des dargebotenen Wissens-
stoffs teilzunehmen. Mit ¥rcude beobachten wir
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dlteren, dali unsere jiingeren Fachgenossen hier und da
unter der Firsorge tatkriifticer Hochschullehrer
ginstigere Zeiten durchlebt haben. Es darf auch nicht
unausgesprochen bleiben, dafl die technischen Hoch-
schulen, ihren Ueberlieferungen in der Ptlege der an-
gewandten DMathematik getren, den Studenten der
Mathematik vorteilhattere Einrichtungen und Arbeits-
stiitten boten als die Universititen. Aber noch ist das
Prinzip nicht allgeniein anerkannt, jedenfalls nicht in
dem wiinschenswerten Umfang durchgefiihrt, dass den
Vorlesungen der Hochschule auf allen Gebieten und
auf allen Stufen Uebungen an die Seite zu stellen sind.
Unter der Wirkung der neueren Reformbestrebungen
schicken die Mittelschulen sich an, ihren Zoglingen
neben dem Unterricht Gelegenheit zu praktischer An-
wendung des Wissensstoffs zu bieten. Sie wiinschen,
den Neigungen der heranwachsenden Jugend, die ihre
Kriifte fithlt und betitigen will, entgegenzukommen
und neben dem Wissen ihr Konnen zu stirken, ihre
Beohachtungsgabe auszubilden und ihre schépferische
Phantasie zu pflegen. Um so mehr muB die Hoch-
schule darauf bedacht sein, den schopferischen Sinn
der Studierenden durch Pflege der Uebungen in jeder
Form zu wecken und zu stirken. o+ o o

Dal auf allen Stufen des Hochschulunterriehts
mit den Vorlesungen mathematische Uebungen ver-
bunden sein sollen, ist schon durch meinen zweiten
Leitsatz gefordert worden. Ich mdchte aber in dieser
Richtung noch einen Wunsch zum Ausdruck bringen.
Die an die Vorlesungen anzuschliefender Uebungen
werden etwa von der Mitte der Studienzeit ab in
einer Anleitung zu wissenschaftlicher Arbeit in dem
Seminare gipfeln miissen. Hierbei kinnte nun meines
Erachtens die Stoffauswahl so getroffen werden, dafl
den Seminarmitgliedern auf Grund ihrer Vorarbeiten
die kiinftige Doktorpromotion ermdglicht wird, Auf
sich selbst angewiesen findet der junge Student selten
den Stoff, der fiir eine Doktordissertation geeignet ist.
Zudem, 80 scheint es mir, sind zuweilen die Anspriiche
an eine mathematische Dissertation in ungebiilirlicher
Weise gesteigert worden, so daf3 viele Mathematiker
die Hochschule verlassen, ohne den -erwiinschten
akademischen Grad sich erworben oder auch nur die
spitere Erwerbung vorbereitet zu haben. Manche von
ihnen wenden sich deshalb, wenn sie nicht iiberhaupt
auf den Doktortitel verzichten, andern als den mathe-
matischen Gebieten zu. Es ist die Pflicht der aka-
demischen Lehrer der Mathematik, ihren Zuhorern,
wenn sie sich mit dem Ziele der Promotion an den
seminaristischen Uebungen betejligen, bierbei an die
1land zu gehen, jhnen mit Tat und Tat bei der Aus-
wahl und Bearbeitung wissenschaftlicher Themen zur



Seite zu stehen, damii, nicht unsere Kandidaten hinter
den Philologen und Juristen zuriickzustehien brauchen.
Diese Angelegenheit hat auch noch eine andere be-
achtenswerte Seite.  Diejenigen  Lehramtskandidaten,
die den Doktortitel fiithren, werden sich wenig darum
zn kinmmern hrauchen, ob die ihnen spiiter amtlich
beigelegten Titel ihrer Wiirde entsprechen, und nicht
in die Versuchung geraten, an dem kleinlichen Gezénk
iiber den Titel, ob Probekandidat oder Lehramts-
praktikant oder Studienreferendar usw., sich zu be-
teiligen. Ich rede nicht einer Verflachung der An-
spriiche an die wissenschaftliche Leistung bei der
Promotion das Wort, sondern gebe nur dem Wunsch
Ausdruck, dafl die Hochschule ibrer erziehlichen
Pflichten gegen die Studenten eingedenk sein und ihnen
die Erwerbung akademischer Grade vor allem nicht
erschweren moge. o e «

Die Verkniipfung des Hochschulunterrichts in
Pbysik mit dem Schulunterricht wiinscht man am
Schlusse der Studienzeit durch Uebungen im Demon-
strieren von physikalischen Apparaten zu erreichen, in
der Weise, wie sie von Boérnstein-Berlin, von
Schreber-Greifswald und von Fischer-Minchen
empfohlen und auch von Grimsehl-Hamburg im
Schulseminar angestellt werden. Bei diesen Uebungen
hat der Kandidat ein dem Schulunterricht entnommenes
Thema in einem Lehrvortrag und durch experimentelle
Vorfilhrungen mit Demonstrationsapparaten zu heban-
deln, daruach auch seine Darstellung gegen die Kritik
der Zuhérer zu verteidigen. Es unterliegt keinem
Zweifel, daB solche Uebungen dem kiinftigen Lehrer
auBerordentlichen Nutzen bringen konnen. Sie haben
aber mit der wissenschaftlichen Ausbildung der Kan-
didaten nichts zu tun. Da sich auf diese allein die
Hochschulausbhildung beschriinken soll, so sind jene
Demonstrationsiibungen, bei denen doch vornehmlich
pidagogische Gesichtspunkte wahrzunehmen sind, an
die Schule, in das Seminar- und Probejahr zu ver-
legen, in gleicher Weise, wie diejenigen Uebungen,
durch welche die Kandidaten die Gestaltung des mathe-
matischen Lehrstoffs fiir den Unterricht zu erlernen
angeleitet werden sollen. Gegen die Abhaltung dieser
Lehriibungen an der Hochschule spricht, abgesehen von
ihrem rein pidagogischen Zweck, der Umstand, daB
ihnen an der Hochschule das Korrektiv des zuhérenden
und antwortenden Schiilers fehlt. Wenn man diesem
Mangel durch Kommandierung von Schillern aus am
Orte besichenden holeren Lehranstalten abzuhelfen
sucht, so ist dies nur ein unsicherer Notbehelf, denn
Lehrer und Schiiler stehen einander fremd gegeniiber
und sind nur fiir die kurze Zeit einer solchen Lehr-
probe mit cinander vereinigt. Aublerdem kommen die
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Teilnehmer solcher pidagogischer Hochschulseminare
viel zu selten an die Reihe, um einen nachhaltigen
Gewinn von den Lehriibungen zu haben. An die
Hochschulen, dhnlich wie an die Lehrerseminare,
Uebungsschulen anzugliedern, diirfte vielleicht ein
praktisch ungangbarer Weg sein, obwohl er der Er-
wiigung wert wire. Es bleibt also nichts anderes iibrig,
als die pi#dagogischen Seminare an einzelne Schulen
zu verlegen und so gewissermafBlen die Ausbildung der
Probekandidaten zu konzentrieren. Hier hiitten sie
pidagogische Vorlesungen zu horen, nicht aligemeiner
Natur, wie auf der Hochschule, sondern in Anwendung
auf die besonderen Wissensgebiete, in denen sie ihre
Studien gemacht haben. Hier wirden sie iiber den
Lehrstoff, die Lehrmethoden-und die Lehrmittel zu
unterrichten sein, hier wiirden sie durch Beiwohnen
und durch Beteiligung am Unterricht eine praktisch
pidagogische Unterweisung erfahren, hier am Schul-
seminar kiinnten ihnen auch Lehraufgaben von grifierem
Umfang als von einer einzelnen Schullektion iibertragen
werden. Wohl weiB ich, daB #hnliche Einrichtungen
dem Grundgedanken nach schon bestehen. Aber ihre
Aufgaben werden, wie auch Miinch zugibt, bis jetat
sehr verschieden gefalt und erledigt, weil die Art der
Anleitung der Kandidaten den Personen der Leiter
mehr oder weniger iiberlassen ist und eine staatliche
Organisation der pidagogischen Seminare bisher fehlt.
Nicht an die Hochschulen angeschlossen und in einer
groBeren Anzahl iiber das Land: verbreitet konnen sie
zu Anstalten werden, in denen der hohere Lehrerstand
selbst an der pidagogischen Erziehung und Ausbildung
seines Nachwuchses arbeitet. , ,,

Der héhere Lehrerstand muB es als
seine Aufgabe in Anspruch nehmen, die ihm zu-
wachsenden Krifte schulmiiflig an den piidagogischen
Seminaren auszubilden. Die Organisation, Unterhaltung
und Ausstattung der Seminare ist eine Aufgabe der
staatlichen Fiirsorge fiir die Ausbildung der Kandidaten
zum praktischen Dienst. Damit ist die Verptlichtung
des Staates fiir die Weiterbildung seiner Lehrer Sorge
zu tragen nicht erschipft. Auch die im Amt befind-
lichen Lehrer der Mathematik erwarten von ihm die
Forderung ihrer Weiterbildung und der Erhaltung
ihrer wissenschaftlichen Stellung, in derselben Weise,
wie es seit Jahren fiir die Lehrer der sprachlichen
Richtung geschieht. Der Wege hierzu gibt es viele.
Als der gangbarste hat sich wohl der der Abhaltung
von Ferienkursen an den Hochschulen bewihrt. 54

Neben den eigentlichen Fachstudien sind, wie anderen
Kandidaten, so auch denen der mathematisch-physi-
kalischen Richtung fiir ihre Allgemeinbildung haupt-
siichlich noch philosophische Studien ~vorgeschrieben,.



Unter dem Gesichtspunkt der modernen Bestrebungen,
dem Schulunteriicht einen Kursus in philosophischer
Propiideutik anzuschlieffen, gewinnen diese allgemein-
bildenden Studien unserer Lehramtskandidaten ein er-
hohtes Interesse. Allerdings ist der propiideutische
Kursus in Philosophie an den deutschen Schulen bisher
an den deutschen Unterricht angegliedert und als eine
Frucht der deutschen, am Gymnasium auch der grie-
chischen Lektiire gedacht. Ebensogut wire aber auch
ein Anschlu an den mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Unterricht mdglich, vielleicht mit besserer Be-
griindung, da zahlreiche logische, erkenntnistheoretische,
psychologische Fragen von diesem Unterricht selbst in
den Gesichtskreis der Schiiler gebracht werden miissen,
nicht erst mittelbar durch die Lektire. Eine griindliche
philosophische Schulung unserer Lehramtskandidaten
ist also aus innmeren Griinden notwendig. Alle philo-
sophischen Systeme sind auf naturwissenschaftlicher
Grundlage aufgebaut. Wenn im scheinbaren Wider-
spruch hierzu das naturwissenschaftliche 19. Jahrhundert
gerade das unphilosophischste gewesen ist, so hat dies
seinen Grund eben darin, dafl durch die Umwélzungen
auf dem Gehicte der exakten Wissenschaften erst der
Boden geschaffen werden mulite, auf dem sich die
Erneuerung philosophischer ldeen vollziehen kann. Es
ist also dringend erwiinscht, daB diese allgemeinen
Studien unserer Lehramtskandidaten nicht auf philolo-
gisch-listorischer Grundlage sich aufbauen, sondern auf
dem inneren Zusammenhang gegriindet sind, der von je-
her zwischen den mathematisch-naturwissenschaftlichen

und den philosophischen Forschungen bestanden hat.

- - -
Beschlilsse der Versammlung.
Allgemeines.

1. Das Ziel der mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Lehrfiicher ist es, die ihnen cigentiimlichen
Bildungswerte im Rahmen des allgemeinen Bildungs-
zweckes der hitheren Schulen zur Geltung zu bringen.
Daher diirfen ihnen ihre Aufgaben nicht nach ein-
seitizen, aulierhalb dicses Zweckes liegenden Gesichts-
punkten vorgeschrieben werden.

2. Die Hochschulaushildung der Lehramtskandidaten
(an Universititen wie an Technischen Hochschulen) ist
unter normalen Verhiltnissen auf einen Zeitraum von
acht Semestern zu bemessen.

8. Im Interesse eines zielbewufiten fruchtbaren
Studiums ist bei der groBen Mannigfaltigkeit der An-
forderungen die Veritientlichung von Studienpliinen
seitens der Hochschulen fiir die einzelnen Studien-
fiicher und Bildungsrichtungen wiinschenswert,  Diese
Studienpline miissen sich darauf beschriinken, den
Studierenden Ratschliige zu erteilen.
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4. Auf allen Gebieten und auf allen Stufen des
mathematischen und naturwissenschaftlichen Hochschul-
unterrichts sind den Vorlesungen seminaristische, bezw.
praktische Uebungen an die Seite zu stellen. Bei der
Meldung zum Staatsexamen hat der Kandidat den
Nachweis der Beteiligung an diesen Uebungen zu er-
bringen,

5. Auf allen Gebieten des mathematischen und
naturwissenschaftlichen Unterrichts ist das geschicht-
liche und bibliographische Moment in hoherem Mafle
zu Dberiicksichtigen, als es bisher in der Regel der
Fall war.

6. Eine gute philosophische Schulung ist fiir die
Lehramtskandidaten der mathematischen und natur-
wissenschaftlichen F#cher von hohem Werte, Die
Hochschulvorlesungen iiber Philosophie werden die
Aufgabe dieser Schulung nur dann in ausreichender
Weise erfiillen, wenn sie bei dem von ihnen heran-
gezogenen Stoff auch die mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Wissensgebiete in angemessener Veise
beriicksichtigen. Gleiches gilt fiir die Hochschulvor-
lesungen iiber Pidagogik.

7. Zur pidagogischen und didaktischen Ausbildung
der Lehramtskandidaten sind an geeigneten Schulen
padagogische Seminare zu griinden, staatlich zu organi-
sieren und mit Lehrmitteln auszustatten.

8. Zur Unterstiitzung der auf mathematischem
wie besonders auf naturwissenschaftlichem Gebiete un-
entbebrlichen Fortbildung erscheinen, neben Erleichte-
rungen zur Teilnahme an den bestehenden Ferien-
kursen, Reisestipendien fiir die Lebrer der héheren

Schulen zum Besuche biologischer Stationen, natur-

wissenschaftlich eigenartiger Gegenden, hervorragender
Lehrinstitute, auch des Auslandes, und industriell be-
sonders entwickelter Linder angezeigt.




ad Kapitel

8

3. DER 1. WELTKRIEG UND DIE KRIEGSPROPADEUTISCHE AUSRICHTUNG

A. Witting:

DES NATURWISSENSCHAFTLICHEN UNTERRICHTS

Die Naturwissenschaften und die militdrische
Jugenderziehung. Unterrichtsbldtter 1915, S.

Eins der groBten Wunder der Welt hat sich vor
unsern staunenden Augen vollzogen, die hemmungslose
und schnelle Mobilmachung der deutschen Armeen, dic
genau nach den vorgesehenen Plinen in der vorge-
schriebenen Zeit die riesigen Truppenmassen wohl aus-
geriistet auf die Destimmten Plitze schaffte und weiter-
beforderte. Aber damit ist die Titigkeit unserer
obersten militirischen Landesbehiirden nicht erschopft
geblieben. Es handelte sich darum, fir die Abgiinge,
fiir die voraussichtliche Ausdchnung der Kampiplitze,
fiir Besatzungszwecke und dergleichen mehr den nétigen
Ersatz zu schaffen. Reserveformationen und neue Regi-
menter von Kriegsfreiwilligen sind immer noch im Ent-
stehen und in der Ausbildung begriffen, um unseren
Heeren noch immer grofiere Stofkraft zu geben.

Damit sich nun die Ausbildung bei diesem Ersatz
in Zukunft hauptsichlich auf die Waffe beschriinke,
hat das preuBische Kriegsministerium (ebenso das
sichsische und wohl auch die der anderen deutschen
Bundesstaaten) in weitgehender Weise eine Vorbereitung
der noch nicht wehrfihigen Jugend zum Dienst im
Heere in die Wege geleitet. Die Richtlinien fiir die
militirische Vorbildung der i#lteren Jahrginge der
Jugendabteilungen withrend des Kriegszustandes, die
als Vorschliige, nicht als Vorschriften zu gelten haben,
bringen eine grofiere Anzahl von Uebungen, die mit
den Jungen vorzunehmen sind. Diese Uebungen sind
naturgem#B von sehr verschiedener Art. Einige Punkte
bedeuten nur allgemeine Mahnungen zur Frische, zur
Ordnung und Folgsamkeit. Andere dagegen fassen in
einem Worte ausgedehntere Kenntnisse und Fertig-
keiten zusammen; so Punkt 3: Lehre vom Gelinde,
Punkt 9: Gelindebeschreibung, Punkt 11: Entfernungs-
schiitzen, Punkt 19: Gebrauch von TUhr, Kompal,
Fernsprecher, Punkt 20: Benutzung der Karte, sodann
Punkt 23: Knotenbinden, Herstellung von Schwimm-
kirpern, Fléfen, Behelfsbooten, Briickenstegen, Punkt
94 : erste Hilfeleistungen bei Verwundungen usw.

Es erscheint wohl selbstverstindlich, dafl diese
Dinge, wenn sie irgendwie nutzbringend, also - griind-
lich getriehen werden sollen, bei den Uebungen im
Felde allein den jungen Leuten nicht geniigend bei-
gebracht werden konnen. Es ist auch ein theoretischer

16f.
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Unterricht in den Abendstunden vorgesehen worden.
Vor allem aber scheint wichtig, daB sich der Unter-
richt der verschiedenen Lehranstalten, einschlieflich
der Fortbildungsschulen, der Verbreitung dieser Kennt-
nisse annehme und so dem eigentlichen militéirischen
Vorbereitungsunterricht wirkungsvoll in die Hiinde
arbeite.

Das war der Anlaff, warum sich der Deutsche
Ausschull fir den mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Unterricht, der aus etwa 30 Vertretern
von mehr als 20 deutschén wissenschaftlichen Gesell-
schaften der naturwissenschaftlichen, medizinischen und
technischen Fachrichtung besteht, in einer Sitzung
Anfang Oktober mit dieser Frage befafite, die heute
im Brennpunkt des offentlichen Interesses steht. Ein
Blick auf die verschiedenen, oben angedeuteten Hilfs-
kenntnisse zeigt ja, daf} sie zam grofien Teil der natur-
wissenschaftlichen Fachrichtung, der wir in diesem
Falle die Medizin, die Technik und dic Erdkunde zu-
gesellen miissen, angehoren.

Im grofien Publikum ist allerdings die Aunsicht
weit verbreitet, « o o

daf
die naturwissenschaftlichen Fiécher international seien,
daB sie also zu den grofen vaterlindischen Aufgaben
keine Beziehung finden konnten. Man staunt ver-
stiindnislos die Wunder der Technik an, die uns in
diesem XKriege mit zum Uebergewicht iiber unsere
Gegner verhalfen, die Wunder der Geschiitztechnik,
des Flugwesens, der Unterseeboote, des Briickenbaues,
der Eisenbahnen usw.; man wird sich aber vielfach
nicht klar, worauf die Entwicklung unserer modernen
Artillerie, unseres Befestigungswesens, des Flugwesens,
unserer Marine, des Nachrichtenwesens, der Chirurgic
usw. beruht. Es ist doch die auf der Grundlage der
Naturwissenschaften entwickelte Technik, die dem
Kriegswesen ein vollig anderes Gesicht gegeben hat,
und denn ist es auch ganz selbstverstindlich, dafl die
naturwissenschaftlich-medizinischen Fiicher fir jede
theoretische Vorbereitung der kiinftigen Soldaten die

_Hauptrolle spielen miissen. . + o

Auf die Wichtigkeit des Entfernungsschiitzens und
weitergehend des Entfernungsmessens, auf dem ja
hauptséichlich die Feuerwirkung beruht, braucht nicht
besonders hingewiesen zu werden. Die Theorie der
dazu verwendeten Apparate gibt dankbare Aufgaben
fir den mathematischen sowohl wie fiir den physika-
lischen Unterricht. Es kommt hier an Hilfskenntnissen
die Aehnlichkeitslehre, die Trigonometrie des recht-
winkligen Dreiecks, die Totalreflektion, die Spiegelung
und noch manches andere in Frage — werden diese
Dinge im Unterricht zweckmiBig und grindlich be-



handelt, so sind die praktischen Uehungen leicht anzu-
figen. Des weiteren diirfte die in Punkt 8 erwihnte
.kurze Angabe i{iber die heutige Waffenwirkung®
mancherlei Anregungen sowohl im mathematischen
Unterricht (ballistische Kurve, Streuung) als auch auf
physikalischem und chemischem Gebiete (Widerstiinde,
Kreiselwirkung, Energie der fortschreitenden und der
drehenden Bewegung, Geschwindigkeitsmessung, Um-
wandlung in mechanische Energie, Wirme, Entziindungs-
geschwindigkeit, Natur des Sprengstoffes, chemische
Prozesse) bieten. Scharfe Naturbeobachtung, die Grund-
lage jeder naturwissenschaftlichen Erziehung, ist ein
Haupterfordernis. Nicht nur der Himmel bei Tag
und Nacht (Wolkenzug, Sterne, Mond, Sonne), sondern
auch Tiere und Pflanzen wollen beobachtet sein, z. B.
um die Himmelsrichtungen zu bestimmen oder als
Hilfsmittel fir die Beurteilung des Gelindes. Ge-
schwindigkeits- und Ortsbestimmungen seien hier gleich-
falls erwiihnt. In das Gebiet der Geographie fillt die
Kartenaufnahme, das Vergleichen des Kartenbildes mit
dem Geliinde, das Kartenlesen und das Zurechtfinden
nach einer Karte; ferner die Kenntnis des Verkehrs-
wesens, insbesondere des Eisenbahnnetzes, die Bekannt-
schaft mit den verschiedenen Vélkern, den Erzeug-
nissen der verschiedenen Linder, insbesonderc auch
die Kenntnis nnserer Kolonien. Der Geologie gehirt
die Beurteilung des Bodens an, die in mancher Bezie-
hung wichtig ist, z. B. beziiglich der Anlage von Lager-
pliitzen und Schiitzengriiben, fiir die Versorgung it
Trinkwasser. Die Technik wird zu Rate zu ziehen sein
hei der Herstellung von Verschanzungen, Feuerstellen,
heim Bau von Briicken, Booten, Bahnen und Unter-
kunftsstiitten fiber und unter Tage, bei der Anlage und
dem Gebrauch von Feldtelephon und Feldtelegraph.
Dem medizinischen Gebiete, insbesondere der Gesund-
heitslehre, gehort die Anleitung zum Schutze und zur
Firderung der Gesundheit. Das richtige Verhalten
unter den hygienisch bedenklichen Verhiltnissen im
Felde. die Verminderung oder Ausschaltung ihrer Ge-
fahren (z. B. Papierumhiillung, leichtes Einfetten der
Haut etwa mit gelbem Vaselin, wenn man sich tage-
lang nicht waschen kann), die Schutzvorkehrungen
gegen Killte und Niisse, die Behandlung der Fiiie und
namentlich die PHlege des Magens auch unter ungiin-
stigen Umstiinden, endlich die Alkoholfrage; ferner
die erste Hilfeleistung Dei Erkrankungen und bei Ver-
wundungen, die Vermeidung von Infektionen, die
Kenutnis von Verhiitung von ansteckenden Krank-
heiten usw.

Es lieBe sich noch cine grofic Menge von Bei-

spiclen anfithren, aus denen hervorgeht, in welch aus-.

sedehnter Weise gerade  die naturwissenschaftlichen
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Kenntnisse und Uebungen im Dienste der Jugendvor-
bildung far das Heer zu verwenden sind. Der Deutsche
AusschuB hat daher beschlossen, mit allen ihm zu
Gebote stehenden Mitteln dahin zu wirken, dafl in
allen Arten von Schulen und in der Jugendpflege im
weitesten Sinne die Ausbildung von Auge, Hand und
Verstand des heranwachsenden Geschlechts in der an-
gegebenen Richtung die gebiihrende Wirdigung finden
mijge, und so dafiir zu sorgen, dafl die weitblickenden
Absichten des Kriegsministeriums voll verwirklicht
werden, dafl die Anteilnahme der im Deutschen Aus-
schuf} vertretenen Wissenschaften an den groBlen vater-
lindischen Aufgaben nicht bloB den engeren Fach-
kreisen zum BewuBtsein komme, sondern auch tat-
kriftig- zum Segen unseres Volkes verwertet werde.




Ausstellung "Schule und Krieg" im Zentralinstitut fir
Erziehung und Unterricht. Unterrichtsblatter 1915, S. 17f,

Das Zentralinstitut fir Erziehung und Unterricht
in Berlin wird, wie bereits durch die Presse mitgeteilt
worden ist, in Kiirze die ihm iberwiesene Deutsche
Unterrichtsausstellung, vermehrt um die Lehrmittel-
sammlung des Schulmuseums der Stadt Berlin, als
davernde Ausstellung fir Erziehung und
Unterricht in dem Gebidude Potsdamer Strafe 120
neu eréffuen. Die Leitung des Institutes glaubt die
neuen Riiume nicht besser einweihen zu konnen, als
daf} sie. der groBen und ernsten Zeit Rechnung tragend,
cine Sonderausstellung Schule und Krieg veran-
staltet. Die Ausstellung soll an ausgewiihlten anschau-
lichen Beispielen zeigen, welche Wirkung der Krieg
auf die Arbeit der Schule und dariiber hinaus auf die
Erziechung. Bildung und Betiitigung der Jugend iiber-
bhaupt bisher ausgeiibt hat und voraussichtlich weiter
ausitben wird. Gute Gedanken und Anregungen sollen
damit festgehalten und weiteren Kreisen bhekanntge-
macht werden. Die Ausstellung wird, dem Wirkungs-
kreise des Zentralinstitutes entsprechend, alle Erzie-
hungsanstalten vom Kindergarten bis zu den hitheren
Schulen und die Einrichtungen fiir die .Jugendpflege
beriicksichtigen.

Die nachfolgende Uebersicht zeigt, wie die Aus-

stellung geplant ist. « « o

1. Was kénnen Schiiler und Schiileribnen unmittel-
har fiir den Krieg leisten?

a) Von Schilern und Schiilerinnen verfertigte
Tiebesgaben und (teschenke fiir Kémpfende
und Verwundete.

b) Photographien iiber Beteiligung an sozialen
Arbeiten (z. B. Ernte).

¢) Programme vonVeranstaltungen zu wobltitigen
Zwecken, fiir Verwundete usw.

. Was wissen Schiiler und Schiilerinnen verschiedenen
Alters vom Kriege, z. B. von der Art des Kampfes.
von der Fihrung, von Waffen. Schiffen, Befesti-
gungen usw.? Wie stellen sie sich innerlich zum
Kriege, z. B. wotiir kiimpfen wir nach ihrer Mei-
‘nung, wie sollen wir uns zum Feinde verhalten,
auch zum verwundeten und gefangenen Feind.
usw. ?

Selbstiindige Beschreibungen. Zeichnungen, Auf-

siitze, selbstverfaite Gedichte, Theaterstiicke.

Bricfe, Kompositionen usw.

3. Wie kann man Schiller und Schiilerinnen iiber

den Kricg belehren und ihre innere Teilnahme

wecken ?

W
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a) Lehrmittel: Landkarten, Geliindedarstellungen,
Schlachtenpliine, Modelle. Zeichnungen und
Photographien von Waffen. Schiffen, Befesti-
gungen usw.

b) Von Schiilern verfertigte Karten. Zeichnungen,
Modelle, Photographien usw.

¢) Ankniipfungspunkte in verschiedenen Unter-
richtsgegenstiinden (Flngbahn. Explosion, Ver-
messungen, Zeichnungen, Handfertighkeits-
iibungen usw.)

d) Lehrreiche Spiele (Sitz- und Bewegungsspiele)
fiir verschiedene Altersstufen.

¢) Gedichte, Prosastoffe, Feldpostbriefe.

f) Lieder und Chire.

@) Bilder und Bildersammlungen.

h) Themen fiir Aufsiitze, Beschreibungen und
Redeiibungen.

4. Wie kann die Jugend fiir den spiiteren Militir-

dienst vorbereitet werden?

a) Allgemeine kirperliche Uebungen, Exerzieren
und angewandtes Turnen: Photographien.
Skizzen und dergl.

b) Uebungen im Schiitzen und Messen von Ent-
fernungen, Groéflen, Richtungen, Mengen:
Photographien und dergl.. Schiitzungshiicher.,
Lehrmittel, einfache, auch selbsthergestelite
MeBapparate.

¢) Sichzurcchtfinden mit Hilfe von Karten,
Instrumenten, Merkzeichen, Uebungen im
Geliindezeichnen : Karten, Diapositive, Instru-
mente und andere Hilfsmittel, von Schiilern
ausgefithrte Zeichnungen und Modelle.

d) Erste Hilfe bei Unfilllen: Geriite, Verband-
kasten,

¢) Felddienstiibungen : Photographien und dergl,,
Modelle von Griiben, Verhauen, Stegen, Be-
obachtungswarten, Masken usw,

f) Ausriistung: Kleidung, Gerite.

5. Da sich lange nicht alles, was den Krieg angeht,

anschaulich darstellen )dlit, so soll als Ergiinzung
cine Auswahl von Schriften ausgelegt werden.

LR N




R. Winderlich: Staatstrgerliche Erziehung, die Aufgabe jeg-

lichen Unterrichts.

S. 61ff.

Der gegenwirtige Krieg, der so vielerlei
tiefeinschneidende Wirkungen ausiibt, geht auch
an dem Schulwesen nicht spurlos voriiber. Alle
hat er aufgeriittelt und zu newem Denken an-
geregt, von der Kleinarbeit hat er uns auf-
blicken lassen und uns hellsichtig gemacht fiir
grofere Aufgaben und Ziele. Fiir immer wird
er jetzt wohl den Streit erledigt haben, ob die
Vorbildung auf dem Gymnasium oder auf einer
Realanstalt die bessere ist; denn auf den Stoff
kommt es nicht so sehr an wie auf die geistige
und korperliche Durchbildung. Was im alten
Griechenland und Rom als etwas Selbstverstind-
liches galt, die jungen Menschen zu freien,
gelbstlindigen, urteilsfihigen Staatsbiirgern zu
erziehen, das hatte der Schulbetrieb gar zu lange
iiber der immer mehr anschwellenden Stoffiille
vergessen. Krst seit der kriftigen Anregung
des Kaisers auf der Dezemberkonferenz 1890
begann man in stindig steigendem Mafie sich
dieser wichtigsten Aufgabe allen Unterrichts
wieder zuzuwenden. Lehrbiicher wurden auf den-
Markt geworfen und zahlreiche Stimmen forderten
als neues Fach die Biirgerkunde. Mit ihren
Forderungen schossen die Uebereifrigen am Ziel
vorbei; statt des frischen, rotwangigen Erlebens
boten sie den tGtenden Buchstaben. Was wir
brauchen, das ist kein neues Fach, sondern eine
Durchdringung aller Ficher mit dem lebendigen

Geiste freudiger Arbeit fiir des Volkes Wohlfahrt.

“ s

Physik und Chemie greifen so gewaltig ein
in unser modernes Wirtschaftsleben, daf) auf
Schritt und Tritt Ankniipfungspunkte gegeben
gind, um die Gedanken hiniiberzufiihren ins
Staatsleben. Fast immer wird es sich dabei um
wirtschaftliche Fragen handeln, weniger um solche
des Rechts und der Sitte. Es wird damit ein
schiitzenswertes Gegenstiick geschaffen zu den
Betrachtungen in den sprachlich-geschichtlichen
Fichern.

England will uns aushungern. Dank der
deutschen Schutzzollpolitik und dank der wissen-
schaftlichen Diingungslehre und ihrer Befolgung
ist unsere Landwirtschaft so leistungsfihig ge-
worden, dafi sie uns mit geniigend Nahrung zu
versehen vermag. Obendrein ist Deutschland
das einzige Land der Erde, in dem sich abbau-
wiirdige Lager von Kalisalzen befinden; ibr
Wert ist fiir uns ein unermefilicher. Wir kisnnten
noch reichere Ernten haben, wenn die giinstigen
Erfolge schon alle Ackerbau treibenden Kreise
belehrt hiitten, o+« »

Kalidiingung allein hat wenig Erfolg, es muf}
die Diingung' mit Phosphaten und mit Stick-
stoffverbindungen hinzukommen, namentlich die
Stickstoffdiingung ist unentbehrlich, ohne sie
niitzen Kali und Phosphorsdure nicht viel. Ein

Unterrichtsbldatter 1915,

wesentlicher Teil unseres Phosphorbedarfs wird
durch das Thomasphosphatmehl gedeckt, das
wir als Nebenprodukt bei der Eisengewinnung
gerade aus deutschen Erzen erhalten; die Schwer-
industrie arbeitet hier der Landwirtschaft in die
Hiinde. In bezug auf den gebundenen Stickstoff
sind wir ganz vom Auslande abhingig gewesen,
denn durch Stallmist- und Griindiingung it
sich dem Acker nicht so viel geben, wie er bei
unserer intensiven Wirtschaft benotigt. « o o

Fiir die Chemie erwuchs damit eine lockende
Aufgabe, sie mufite versuchen, die natiirlich
vorkommenden Stickstoffverbindungen durch
kiinstliche zu ersetzen und dabei wombglich eine
Verbilligung des unentbehrlichen Diingers zu
erzielen. Von der Erreichung dieses Ziels mufite
Deutschland einen doppelten Vorteil haben; wer
seinen Stickstoffbedarfim eigenen Landeeindecken
kann, -broucht nicht zu befiirchten, dafi ihm im
Kriegsfalle die Quelien der Zufuhr abgeschnitten
werden, und er behilt iiberdies sein Geld im
Lande, das er sonst hitte ins Ausland wan-
dern lassen miissen. Die Losung der Aufgabe
mufite mit allen Mitteln erstrebt werden,
weil die ‘Wehrkraft des Landes in zweifacher
Hinsicht davon abhéingt: ohne die Nitrate wiire
die Sprengstoffindustrie lahm gelegt, und die
einheimische Landwirtschaft konnte die Bevsl-
kerung nicht mehr hinreichend ernéihren. Die
Aufgabe ist zufriedenstellend geldst: die Ver-
fahren von Birkeland-Eyde und vonSchon-
herr ermiglichen die Salpetergewinnung aus
Luftstickstoff; dazu tritt die Erzeugung von
Ammonjumsulfat aus den Wissern der Gas-
fabriken, die Verwertung des Luftstickstoffs bei
seiner Bindung mit Calciumkarbid zu Kalkstick-
stoff nach dem Verfahren von Caro und Frank,
und endlich als letztes, hichst bedeutungsvolles
Glied in dieser Entwicklungsreihe die Bildung
von Ammoniak aus seinen Grundstoffen nach
dem Verfahren von Haber.

Der Hinweis auf Ammoniumsulfat, das aus
den Gaswiissern gewonnen wird, mufl sehr ein-
dringlich gestaltet werden, weil wir diesen wert-
vollen Stoff bei verniinftiger Verwendung unserer
einheimischen Energievorriite gleichsam geschenkt
bekommen. Von allen Liindern Europas ist
Deutschland das reichste an Steinkohlen; nur
von Nordamerika und Nordchina wird es hierin
tibertroffen. Reichtum berechtigt jedoch nicht
zur Verschwendung, wie wir sie mit den schwarzen
Diamanten treiben. Wir wiirden unsere Schiitze
weit besser ausniitzen, wenn wir die Gaserzeu-
gung steigerten und an Stelle der Kohlen den
Koks verfeuerten. Auf solche Weise wiirden
wir neben dem Heizwert des vielseitig verwend-
baren Gases und des Kokses den auferordent-
lichen Gewinn an Ammoniak und an Teer
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erzielen, auBerdem wiirden wir darch Luftver-
hesserung einen wesentlichen Vorteil fiir die
Volksgesundheit erringen, weil die Ranch- und
Rufibeliistigung auf ein sehr geringes Mal herab-
siinke. DMit der weiteren Ausbreitung der billigen
Gasbeleuchtung wiirden wir weniger abhiingig
von den gewissenlosen, scheinheiligen Amerika-
nern, die fiir den Frieden beten und unter sténdiger
Versicherung ihrer Neutralitiit unsere Feinde
mit Waffen versorgen; wir wiirden nicht mehr
notig haben, ihr teures Erdol in riesigen Mengen
zu Brennzwecken zu kaufen. Fiir Kraftzwecke
kommen die amerikanischen Oele wegen des
weiten, verteuernden Weges in Deutschland vor-
liufig wenig in Betracht; wir sind hier wesent-
lich auf galizisches, ruminisches und russisches
Petroleum angewiesen.

An Zink ist unser Vaterland reich, seinen
Eigenbedarf kann es aus eigenen Erzen einiger-
mafen decken, bei allen anderen Metallen von
Bedeutung ist es durchaus auf das Ausland an-
gewiesen, Schon daraus erhellt ohne weiteres,
daf Deutschland gezwungen ist, durch eine starke
Flotte seine iiberseeischen Handelsbeziehungen
gegen. den Seeriuber von Beruf zu schiitzen,
und daf es bei Aenderungen in kolonialen Besitz-
verhiltnissen darauf sehen mufl, Landstrecken
‘zu erwerben, die ihm notwendige Rohstoffe
liefern konnen. So wiirde z. B. der Erwerb
von Katanga in dreifacher Hinsicht wertvoll sein:
ein deutsches Kotanga wiirde die erstrebens-

werte Verbindung zwischen unseren Besitzungen
in Ost- und Westafrika herstellen, es wiirde die
englischen Machtpliine eines einheitlichen Reiches
von Kairo bis zum Kap der guten Hoftnung
zerstiren, und es wiirde nns mit ungeheuren
Kupfervorriiten, mit Gold und Zinn, auch mit
Silber und Platin nnd mit Kautschuk und Elfen-

bein versorgen. o «e

Einen anderen Ausblick in die Zukunft ge-
wiihrt der Umstand, daf unsere Truppen aufler
den belgischen auch die grofiten franzosischen
Eisenerzbezirke besetzt halten. Damit ist einem
ungerer Gegner ein Lebensnerv unterbunden.
Es handelt sich um das franzdsische Minettegebiet
in dem Departement Meurthe et Moselle, nim-
lich um die Erzbecken von Longwy, von Briey
und von Nancy, deren Vorrat an Erz auf 3
Milliarden Tonnen geschiitzt wird, Aus militiiri-
schen Griinden wird es fiir Deutschland notwendig
sein, einen grofien Teil der besetzten Gebiete
zu behalten, Mit dem militirischen Wunsch
nach Sicherung der Landesgrenzen eint sich hier
aufs beste der wirtschaftliche Wunsch nach
Sicherung der Rohstoffversorgung.

Es mag hiermit der Beispiele genug sein.
Sie zeigen hinreichend, wie allenthalben im
naturwissenschaftlichen Unterricht Ankniipfungs-
punkte gefunden werden, um Fragen zu erortern,
welche den Geist eines denkenden Staatsbiirgers
bewegen. o, o

Unterrichtsblatter Nr.3 1915.

Vereins-Angelegenheiten.
Preisausschreiben.

Der Vorstand des Vereins setzt unter Z

g des Ausschusses einen Preis von 300 M

(Fiinfhundert Mark) fiir die Bearbeitung des folgenden Themas aus:
wWelche Forderungen sind nach dem Kriege an die Erziehung der
deutschen Jugend zu stellen, und was kann der mathematische und
naturwissenschaftliche Unterricht zur Verwirklichung dieser For-

derungen beitragen?«

Es wird erwartet, daf nicht nur aligemeine Erorterungen, sondern auch eingehend praktische

Vorschlige, moglichst auf Grund eigener Erfahrungen, dargeboten werden.

Bei der Bearbeitung

kann je nach dem Unterrichtsgebiet des Verfassers mehr Gewicht auf die mathematische oder die
naturwissenschaftliche Seite gelegt werden. Der Umfang ist auf etwa 1—6 Druckbogen zu be-
messen. Die Bewerbungsarbeiten miissen in gut lesbarer Schrift, mbglichst in Maschinenschrift,
geschrieben sein und sind bis zum 31. Dezember 1915 an den Vorsitzenden des Vereins (z. Z.
Prof. Dr. Poske, Berlin-Lichterfelde W., Friedbergstr, 5) einzusenden und mit einem Kennwort
zu versehen. Name und Wohnung des Verfassers sind in einem verschlossenen, mit dem gleichen
Kennwort versehenen Umschlag beizufiigen.

Der Preis kann erforderlichenfalls auch geteilt werden.
mit der Zuweisung des Preises an den Verein iiber.

Eine Hinausschiebung des Ablieferungstermins bleibt, sofern die Zeitverhiltnisse dies
wiinschenswert erscheinen lassen, vorbehalten.

Das Verdffentlichungsrecht geht
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Unterrichtsblatter 1916, S. 37ff.

Unter obigem Titel hat (icheimrat Norrenberg
aus der Feder namhafter Schubmiituner 27 Aufsitze ge-
sammelt, dic als Beitriige zur Frageder Weiter-
ecntwicklung des hivheren Schulwesens auf-
gefaBit werden wollen. Schon aus diesem Untertitel
klingt hervor, daB in dem Werk keinc umstiirzenden
Neucrungen gefordert werden, keine giinzliche Neu-
cinstellung unserer hoheren Schule, wic sic in den
letaten Monaten unter den Eindriicken des Krieges von
verschiedenen Seiten verlangt wurde. Zu solch ither-
trichenen Forderungen gclangt man leicht, wenn
man {ibersieht, daB der Krieg ,weder als letzter
Sinn und Zweck noch als dauernde, normale Voraus-
setzung fiir Aufban und Durchfiithrung der nationalen
Erziehung maBgebend werden darf¢, wie Professor
A. Fischer-Minchen in einer Einfithrung des Werkes
(im Deutschen Phil, Blatt 1915 Nv. 46: ,Die hihere
Schule im Lichte der Kriegserfahrung“) mit vollem Recht
hervorhebt. Es mag sein, duB} dic lange Friedenszeit
uns dazu verfiihrt hatte, bei grundsiitzlichen Betrach-
tungen iher Schulfragen dic Miglichkeit eines Kricges
zu wenig zu beriicksichtigen. Diesec Erkenntnis soll
uns aber davor bewahren, jetzt in den gegentciligen
Fchler zu verfallen und unseren gesamten Schulbetrich
nach dem Friedensschlufl dauernd auf Krieg cinzu-
stellen. ,So gewill eine gute Schule sich als solche
auch darin ausweist, daty ihre Ziglinge auch im Kriege
das Thre zu tun wissen, so wenig darf man etwaige im
Krieg allein fithlbar gewordene Miingel dadurch ver-
hessern wollen, daBl man die Schule nun ausdyiick-
lich auf dic Bewihrung im Kricg anlegt,
ihre Tehrpline auf das im Krieg Erforderliche zu-
schneidet, sie in eine Schule fiir den Krieg
umwandelt®. Was diese ernste Zeit von uns ver-
langt, ist eine griindliche Nachpriiffung der bestehenden
pidagogischen Ueberzeugungen unter dem Gesichts-
winkel der Ervfahrungen und Erlehnisse des Krieges.
Wir miissen ,uns im Kriege unsere Gedanken auch
itber dic Schule machen, nicht min die Schule auf den
Krieg hin zu orientieren, noch um den Krieg unmittel-

. *Die deutsche hihere Schule nach dem Welt-
kriewe. Beitrige zur Frage der Weiterentwicklung des hitheren
Schulwesens gesammelt von Dr. J. No rrenberg, (ieh, Ober-
regierungsrat. B, (¢, Teubner- Leipzig 1916, 273 Seiten, wgel.
5,40 M. Das Werk enthiilt auBer den in diesem -Berieht auns-
fiihrlicher behandelten Aufsiitzen noch Beitrviige zur Organisation
der hiheren Knaben- und Midehenschulen, zuy Ausgestaltung
der iibrigen Schulfiicher, zur Stellung und Aushildung der Ober-
lehrer, zum Berechtiguneswesen, zur Lehvbuehfeage und zur
Jugendbewegung,

Dr. Jungbluth: "Die deutsche hohere Schule nach dem Weltkriege”.
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har der Schule dienstbar zu machen. sondern um die
Einseitigkeit und Befangenheit des Denkens im Fricden
durch die Einwirkung der veriinderten Stimmung. Be-
wubtseinslage und - Betrachtungsweise im  Kriege zu
korrigieren.  Es ist gewifl, dafl wir im Kriege auch
iiber dic Erziehung uns andere Gedanken machen, als
im Frieden; so wenig sie fiir sich allein herechtigt sein
mitgen. so wertwoll sind sie, um uns von allen, auch
iden iibersehenen Voraussetzungen und Selbstver-
stindlichkeiten zu befreien und sie mit allen durch
keine Kriegserfahrung Derithrten. geschweige denn er-
schiitterten  Friedenseinvichtungen zu einer ganzen.
vorurteilslosen, unverlierbaren Anschauung iiber Zicl
und Aufbau der Volkserziehung zu vereinigen®.

Eine solche nachpriifende Durchsicht der zur Zeit
geltenden pidagogischen Grundsitze ist die Absicht der
vorliegenden Sammlung. In diesen .Unterrichtsblittern-
soll kurz berichtet werden, was sich dabei fiir
diemathematisch-naturwissenschaftlichen
Ficher ergeben hat.

Da kann mit ciner gewissen Genugtuung und Freude
zunfichst ganz allgemein festgestellt werden, daB die
Erfahrungen des Krieges auf keinem der hehandelten
Gebiete einen wirklich neuen Gesichtspunkt geférdert
haben, dafl sie aher einc ganze Reihe neuzeitlicher
Forderungen als durchaus berechtigt erwiesen und ihnen
neue Kriiftigung verliehen hahben. Die Weiterentwick-
lung des Unterrichts in den math.-naturw., Fichern
wird also durch den Krieg in keine grundsitz-
lich neuen Bahnen gedriingt werden, sondern
lediglich cinen besonders starken Anstof} erhalten, sv-
dafh sic =ich in den nichsten Jahren wahr-
scheinlich schneller vollzieht, als sie es unter
den imnergleichen Bedingungen desFriedens getan hiitte.

In ciner allgemein gehaltenen Betrachtung iber
.denmathematisch-naturwissenschaftlichen
Unterrichts faBt Oherstudienrat Kerschensteiner
die Lchre des Krieges dahin zusammen: .AHN unser
Strehen nach dem Kriege will doch darauf hinaus,
immmer mehr den Charakter zu entwickeln, den deut-
schen Charakter mit seiner Grimdlichkeit, Bediichtigkeit,
seiner Sorgfalt, scinem Fleifie, seiner Ausdauver<. Zu
liesewn Ziele fiithrt aber in unsern Féchern eine weise
Beschiriinkung  des Wissenstoffes und ein griindliches
cigenes  Erarbeiten der Kenntnisse, und so  leitet
Kerschensteiner als ,ersten und letzten Grundsatz
aller zukiinftizen Schulreform®  die, Forderung ab:
.Fort mit den Wissensmassen der Naturwissenschaften
zugnnsten der Entfaltung der cinzigartigen Erzichungs-
kriifte, die dem naturwissenschaftlichen Unterricht allein
zukoinmen. Der Kern aller math.-naturw. Belelrung
muli daher die Erzichung zu den Gewohnheiten des



funktionellen Denkens sein, wic es schon die Meraner
Beschliisse als Richtlinie aufstellten. Nicht also in der
Ancignung maglichst vielseitiger, niitzlicher Kenntnisse
darf der math.-paturw. Unterricht seine Aufgabe sehen,
sondern in der Erziehung zu strenger, geistiger Diszi-
plin in der Gewithnung an logisches Denken, damit . der
Menseh nicht im Staatsbiirger, und sei es auch ecinem
noch so niitzlichen, untergehe=.

Tn Erginzung dieser Ausfithrungen vertritt Direktor
Zihlke fir den Unterricht in der Mathematik die
Forderung nach stiirkerer Betonung der angewandten
Mathematik., Dabei verwalirt er sich aber ausdriicklich
gegen die Ausdeutung, als wolle er .cinem dden und
flachen Niitzlichkeitskriimertum das Wort reden®. Viel-
mehr wiinscht er lediglich .ein Gegenwicht zu schaffen
gegen eine allzu cinseitig theoretisierende Betrachtungs-
weise. Der Schitler solle lernen, die theoretisch cr-
arbeiteten Kenntnisse praktisch auf die Dinge des
tiiglichen Lebens anzuwenden. An gutgewiillten, auch
fiir den Nichtiathematiker verstindlichen Beispielen
reigt Zihlke, wie er sich diese Durchtrinkung des
Theoretischen mit dem Praktischen denkt, und spricht
suin Schluf die Hoffnung aus, daff .der Mathematik-
unterricht der Zukunft die Neigung unserer Jugend,
die Dinge des praktischen Lebens denkend zu erfassen,
mehr als bisher firdern und piegen miige®.

In dem folgenden Abschnitt iiber ,Physik und
(hemie* nimmnt Professor Hahn zu dem Problem
+Schule und Krieg~ einen Standpunkt ein, der nicht
unwesentlich von dem eingangs dargelegten abweicht.
Sicherlich hat H ahn recht, wenn er sagt, es sei .Pflicht
der TLehrer, ilhren Unterricht wiihrend (1) des unge-
heuren Volkerringens kriegsgemii} zu wenden, der Jugend
zu dem Verstindnis und der Wiirdigung der gewaltigen
Weltereignisse zu verhelfen und dafiir zn sorgen, daf
das Erlebnis .Krieg® alle seine erziehenden Wirkungen
entfalter. Man kann ihm also auch nur zustimmen,
wenn cr fiir die Gegenwart Kriegsgeriite und ihre wissen-
schaftlichen Grundlagen als .wesentliche Lehrstoffe® des
chemisch-physikalischen Unterrichts einer eingehenden
Behandlung fie wert erkliirt.  Aber in einem Beitray
der vorliegenden Samilung hiitte man vor allem eine
Aussprachie dariher érwarten dirfen, in wie weit Hahn
diese Bereicherung des Unterrichts nach dem Krieg
dauernd heibehalten zu sehen wiinscht. Auf Ver-
‘kennung  der  Fragestellung  scheint  mir  auch zu
deuten, daBh Hahn mchrfach von . kriegshetonten®
Lehrstoffen spricht, darauf hinweist, dafi diese oder
jene Titigkeit im Schiler .Fihigkeiten entwickle, die
ibn spiter zu einem trefilichen Soldaten machen~ (u. a.
auch zugunsten der Schitleribungen anfithrt, dafy .schon
dic  Fachuausdriicke dieses  Lehrverfahrens  kriegerisch
klingen=) und schlichlich die Forderung aufstelit: . Wir
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miissen unseren Schitlern das sachliche Verstiinduis fir
lie Kriegfihrung crhalten=.  Das ist kein .grundsiitz-
liches Besinnen auf den Siun und die Aufgabe der
héiheren Schule-. kein .Bild der Sehusucht nach ciner
neuen, einer deutschen Form der hitheren Schudes, wie
es Professor Fischer in scinen Ankiindigungsworten
(Phil. Blatt 8. 715) versprochen hatte. Immerhin kann
man aus den Ausfithrungen Hahns cinige methodische
Leitsiitze herausschiilen, die auch fiir die Zeit nach dem
Krieg Geltung hiehalten diirften.  Sic lassen sich viel-
leicht folgendermaBen fassen: Mehr alx hisher wird der
Unterricht in Chemie und Physik auch deren Anwen-
dungen zu kriegerischen  Zwecken  heriicksichtigen
miissen.  Schitlerithungen  sind zu  fordern, denn sic
entwickeln Fihigkeiten, deren Bedeutung im Leben
schon immer klar war, aber im Krieg sich besonders
augentillig zeigte. Verminderung des physikalischen
Lehrstoffs scheint evwiinseht, nur dic Mechanik verlangt
cine Erweiterung. Tm c¢lhiemischen Taterricht sind
die physikalische Chemic und die organische Chemie
stirker zu hetonen, auflerdem verdienen die gewerb-
lichen Anwendungen und die wirtschaftliche Bedeutung
der chemischen Forschung mehr hervorgehoben zu
werden.

In dem Abschnittitber .Biologieund Hygiene®
bricht Professor von Hanstein in der ihm eigenen
klaren und iiberzeugenden Art aufs neue ecine Lanze
fir die Forderung, dem biologischen Unterricht auch
in denOberklassen einenangemessenen Platz einzordumen.
«Der groBe Wert, der der Biologie in der .Jugend.
bildlung neben den sprachlichen und neben den
mathematischen und exakt-naturwissenschaftlichen Lehr-
fichern zukommt, beruht auf der Eigenart der
Lebenscerscheinungen, die zurzeit weder darch
physikalisch-chemische Formulierung restlos darzustellen,
noch durch philosophisch - spekulative Herleitung dem
Verstiindnis zu erschlielien sind, vielmehr eigener Be-
obachtungsmittel und Forschungswege bedirfen«. .Ent-
wickeln Physik und Chemie die allgemcinen (ie-
setze des Naturgeschehens, hchundeln die
sprachlich-geschichtlich-philosophischen Ficher die Er-
zeugnisse des menschlichen Geistes, das, was den
Menschen aus der Gesammtheit der ihrigen
T.ehewesen heraushebt, so filit der Biologie
die wichtige Aufgabe zu, den Menschen unheschadet
seiner Eigenart seine Stellung in der Ge-
samtheitder Lebewesenerkennen zulassen®,
Aus dicser Auffassung heraus betrachtet vonHanstein
es als eine wichtige Aufgabe des zukiinftigen Unterrichts,
mehr als bisher der ,angewandten Biologie* Raum und
Zeit zu gewiihren, Als Beispiel verweist er auf dic Behand-
lung des Begriffs der Biozénose; aus ilr lasse sich cine
neutrale, auf naturwissenschaftlicher Grundlage er-



wachsende Staatsauflassung ableiten, die gecignet sei,
wdic gegenseitige Achtung der verschiedenen Berufs-
stinde zu fordern und die Sorge fiir die wichtigsten
Grundlagen unseres Wirtschaftslehen nicht zu politischen
Macht- und Parteifragen werden zu lassen®.

Fiar den hiologischen Unterricht der Unter-
klasxsen begrindet von Hanstein eine Forderung,
die er auch schon in fritheren Arheiten vertreten hatte:
Zuriicktreten des Systems bei der Abgrenzung der
Lehraufgaben auf die einzelnen Klassen. AnschlieBend
hetont er die heute wohl allgemein erkannte Wichtig-
keit der Volksgesundheit und folgert daraus dic
Notwendigkeit ciner griindlichen Belehrung iher dic
Gesundheitspflege.  Ein  SchluBabschnitt befafit sich
kurz mit den biologischen Schiileriibungen, deren
Wert bei richtiger Beschriinkung von Hanstein
hoch einschiitzt.

Fiir den Unterricht in der Erdkunde kommt
Professor .ampe. wie hier noch kurz erwéhnt sein
mége, zu dem Ergelnis: .Zweicilei springt aus den
(tedankenreihen. die hier entwickelt sind, als ver-
besserungsbedirftig in diec Augen : der Raum, der bisher
dem erdkundlichen T'nterricht zugebilligt wurde, ist zu
eng, als dal er die erforderlichen Bildungswerte zur
Geltung bringen kiinnte, zu eng besonders in den Ober-
klassen und die Anleitung der Lelirkrviifte auf der Hoch-
schule, crfreulich in Hinsicht der wissenschaftlichen
Vorbildung, bedarf fiir die unterrichtliche und erzieh-
liche Auskaufung des Lehrfuches dringend einer noch
griindlicheren Ergiinzung als in manchem anderen Lehr-
gegenstand®,  Auch dies sind Ucherzeugungen, die nicht
crst der Krieg geschaffen, die er aber neu gestirkt hat.

Wenn also auch die mathematisch-naturwissen-
sehaftlichen Beitriige der Norrenbergschen Samin-
lung nichts grundsiitzlich neues zu fordern brauchten,
vielmehrdieerfreulichecGewiffheiterbrachten,
daB die Entwicklung des mathematisch-
naturwissenschaftiichen Unterrichts in
den letzten Jahren auf dem rechten Weg
war, so kinnen sie doch, wie ihr Herausgeber von

ihnen crhofft, fiir sich das Verdienst in Anspruch -

nehmen, zu frischem, frohem Schaffen neue
Anregung gegeben zu haben,
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Eine Kundgebung zur Schulreform.
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In der Ueberzeugung, dall nach den Erfahrungen
des Weltkrieges die Lehrpliine unserer hiheren Schulen
sich in mancher Hinsicht als ungeeignet und unzu-
reichend erwiesen haben, ist im vorigen Jahre eine
Anzahl grofer technischer Verbinde mit Fachvereinen
des héheren Schulwesens zu einer Beratung zusammen-
getreten, um eine zeitgemiile Neuordnung anzubahnen.
In der Besprechung waren vertreten:

der Verein Deutscher Ingenieure,

der Verein Deutscher Chemiker,

der Allgemeine Deutsche Realschulmiinnerverein

— Verein fiir Schulreform,

der Deutsche AusschuB fir Erziehung und Un-

terricht,

die Gesellschaft fir deutsche Erziehung,

der Verein fiir das lateinlose hhere Schulwesen,

der deutsche AusschuB fiur mathematischen und

naturwissenschaftlichen Unterricht

und der Geschiftsfiihrer des Vereins zur Wahrung

der gemeinsamen wirtschaftlichen Interessen
in Rheinland und Westfalen und der Nord-
westlichen Gruppe des Vereins Deutscher
Eisen- und Stahlindustrieller.

FEinstimmig wurde beschlossen, die Wiinsche dieser
Vereine in einer Immediateingabe an S. M. den Kaiser
niederzulegen und die Veranstaltung einer Schulkon-
ferenz anzuregen, an der nicht nur Pidagogen,
sondern auch Vertreter des wirtschaftlichen
Lebens teilnehmen sollten. Eine #hnliche Ein-
gabe, die ungefihr 22000 Unterschriften erhielt, hat
bekanntlich die Schulkonferenzen von 1890 und 1900
veranlafit.

In dieser Eingabe wird verlangt;

1. Verstiirkung des deutschen Unterrichts;

2. Verstirkung des Greschichtsunterrichts unter
Beriicksichtigung der neueren und neuesten
Geschichte (nicht nur der deutschen Ge-
schichte !), weniger Auswendiglernen von Ge-
schichtszablen als vertiefte Kenntnis der Ver-
fassungsgeschichte, in erster Linie des eigenen
Landes;

3. Ausgestaltung des geographischen UUnterrichts
nach der heimatkundlichen, verkehrspoliti-
schen und wirtschaftlichen Seite;

4. Ausdehnung und verstiirkte Beto-
nung des naturwissenschaftlichen
Tinterrichts, der, abgesehen von dem
durch die jingste Vergangenheit vor aller

Unterrichtsblatter 1917, S.

63.



Augen crhiirteten Niitzlichkeitswerte, auch
hohe ideale Werte in sich schliefit und in
dieser Beziehung dem sprachlichen Unterricht
in keiner Weise nachsteht
5. Forderung der (estaltungskraft (Ausbildung
von Auge und Hand), in erster Linie durch
das Zeichnen;
6. vermehrte Pflege korperlicher Uebungen im
Zusammenhang mit der Schule.

Zur Begrindung von 4) wird angefihrt:

»Die Auwendung der Naturwissenschaften hat im
Kriege wahrhatte Triumphe gefeiert: ohne die groB-
artigen Fortschritte der Technik hiitten wir die gewal-
tigen Erfolge unserer Watfen nie und nimmer erringen
konnen. Neben dem Nitzlichkeitswerte des sich auf
Anschanung und praktische Uebungen stiitzenden Un-
terrichts in den Naturwissenschaften mufl aber auch
auf seine hohen idealen Werte hingewiesen und nach-
driicklich betont werden, wie die vertiefte Natur-
erkenntnis immer mehr ein wesentlicher und unent-
behrlicher Bestandteil wahrer und echter Bildung ge-
worden ist.*

Wenn auch der Verein zur Forderung des mathe-
matischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts unter
den Veranstaltern nicht vertreten ist, so begriilen wir
doch das Eintreten der Veranstalter der Eingabe fir
die Hebung des naturwissenschaftlichen Unterrichts,
indem wir auch auf die vorstehende Mitteilung ver-
weisen. Wir freuen uns inshesondere der Anerkennung
des idealen Bildungswertes der Naturwissenschaften und
bitten unsre Mitglieder sich an der Sammlung der
Unterschriften zu beteiligen. Die Eingabe kann von jeder
der genannten Gesellschaften bezogen werden. Mr.
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Von der Gottinger Vereinigung zur FGrderung der angewandten
Physik und Mathematik. Unterrichtsbldtter 1918, S. 15.

Die Vereinigung, der neben den Gottinger Fach-
professoren hauptsiichlich fithrende Méidnner der Grofi-
industrie und der Technik angehéren, hielt am 16. und
17. November 1917 eine Hauptversammlung in G6ttingen
ab. Als eingeladene Giiste nahmen daran u. a. teil:
Geh, Oberregierungsrat Dr. Norrenberg aus dem
Kultusministerium, Geh. Regierungsrat Professor Dr.
Gutzmer aus Halle, Oberrealschuldirektor Dr. Lietz-
mann aus Jena, Professor Dr. Timerding aus Braun-
schweig als Vorsitzender des deutschen Ausschusses .
(DAMNTU), Geh. Studienrat Professor Dr. Poske als
Vorsitzender des Vereins zur Férderung des mathe-
matischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts, sowie
mehrere Vertreter der technischen Abteilungen von
Heer und Marine.

Am ersten Tage wurden vertrauliche und geschéft-
liche Verhandlungen gefiihrt, aus denen bhesonders
hervorgehoben werden darf, daB die Vereinigung nach
wie vor auf den Bau eines grofien mathematischen
Instituts an der Universitit Gottingen hinarbeitet. An
demselben Tage fand cine eingehende Besichtigung der
erst vor kurzem eriffneten ersten Abteilung eines Kaiser
Wilhelm-Instituts fiir Aerodynamik unter Fihrung seines
Leiters Professor Prandtl statt., Erw#hnt sei, daf hier
ein Luftstrom von groflen Abmessungen und grofler Ge-
schwindigkeit erzeugt wird, dessen Druckwirkung auf
Modelle und Teile von Flugfahrzeugen durch eine
Reihe sinnreicher Vorrichtungen gemessen wird.

Am zweiten Tage erstatteten die Herren Gutzmer
und Lietzmann ausfithrliche Berichte iiher eine fiinf-
wochige Reise, auf der sie teils in der Heimat, zum
gréBten Teil aber im Felde die Bedeutung der Mathe-
matik und DIbhysik fir die Kriegsfilhrung studieren
konnten. An ihre interessanten, grifitenteils vertrau-
lichen Ausfithrungen schloB sich unter Vorsitz von
Geh. Rat Professor Klein eine lingere Aussprache
iber die Folgerungen, die daraus fiir den Unterricht
zu ziehen sind. Ein ausfiibrliches Protokoll iiber die
Aussprache hat die Gottinger Vereinigung sich vor-
behalten, Gleich im Beginn machte Herr Geh. Rat
Norrenherg die erfreuliche Mitteilung, daB eine Ver-
kiirzung des mathematischen Unterrichts an den hoheren
Schulen von Seiten der Schulverwaltung keinesfalls in
Aussicht genommen sei, Herr Timerdinyg wies auf
die Notwendigkeit engeren Zusammenhangs zwischen
Universitit und Schule hin, Herr Poske berichtete
itber die Leitsitze und die Preisschriften des Vereins
zur Férderung des mathematischen und naturwissen-
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schaftlichen Unterrichts und befiirwortete die auch
von den beiden Berichterstattern empfohiene Einrichtung
linger dauernder Fortbildungskurse fir Oberlehrer
namentlich auf dem Gebiete der angewandten Mathe-
matik und Physik. Von den militirischen Sachver-
stindigen wurde mehrfach die Notwendigkeit einer
besseren mathematisch-naturwissenschaftlichen Ausbil-
dung betont. Den AbschluBi der Verhandlung bildete
die nachstehende EntschlieBung, die an den ver-
schiedenen in Betracht kommenden leitenden Stellen
in der n#chsten Zeit iberreicht werden soll und ihre
Wirkung sicher nicht verfehlen wird.

EntschlieBung.

wAus den Erfahrungen des Weltkrieges ergibt sich
die offenkundige Notwendigkeit, fiir die allgemeine
Verbreitung exakt-wissenschaftlicher Kenntnisse und
die Einsicht in ihre praktische Verwendbarkeit noch
eingehender und umfassender vorzusorgen als bhisher.
Die Gesamtheit unserer Schulen und sonstigen Unter-
richtseinrichtungen — migen sie Reichshehirden oder
in den einzelnen Bundesstaaten verschiedenen Ministerien
nnterstellt sein — sollte, je nach ihrem Wirkungs-
bereiche, zur Erreichung dieses Zieles in verstirktem
Mafle herangezogen werden. KEs ist dabei nicht nur an
einen eorhohten Zeitaufwand, soweit ein solcher er-
forderlich ist, sondern hauptsiichlich an zweckmifiige
Ausnutzung der jetzt schon vorliegenden Mdglichkeiten
gedacht. Insbesondere empfiehlt es sich, iiberall Fort-
bildungskurse einzurichten, welche die in Betracht
kommenden Lehrkrifte mit den Fortschritten von
Wissenschaft und Technik und ihrer methodischen

Behandlung im Unterricht in lebendiger Verbindung

halten.

Danehen stehen die groBen Interessen der eigent-
lichen Fachbildung. Auch die ihnen dienenden Ein-
richtungen bediirfen des fortgesctzten weiteren Ausbaus
und der gesteigerten, wenn auch in sinngemiifier Weise
abgestuften, wissenschaftlichen Durchdringung.® P,
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Unterrichtsbldtter 1916, S. 123.

Leitsitze

iiber Stellung und Aufgaben des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts, aufgestellt
von dem erweiterten Vorstande des Vereins zur Firderung des mathematischen und natur-

e

10,

wissenschaftlichen Unterrichts,

A. Zur Sehulorganisation im allgemeinen,

Der mathematisch-naturwissenschaftliche Unterricht ist vor allen anderen Fichern
geeignet, die Fihigkeit anschuulichen, aut Tatsachen beruhenden Denkens zu pflegen
und die Schiller schon von der untersten Stufe an in steigendem Matle zur Selbst-
titigkeit anzuleiten. Daber diirfen Mathematik und Naturwissenschaften, im Hinblick
anf die kilnftige Wollfalnt unseres Volkes, aut keinen Fall eine Verminderung “der
ilmen zugemessenen Stundenzahl erleiden, Vielmehr ist, soweit die im folgenden
aufgestellten Forderungen nicht ohne Stundenvermebrung durchzufiiiren sind, eine
solche anzustreben.

Mit Riicksicht auf die Schiiler, die von der Mittelstufe abgehen, um in das praktische
Leben einzutreten oder auf Fachschulen ihre weitere Ausbildung zu suchen, ist zu
fordern, daf} die Mittelstufe der htheren Lebranstalten von dem Uebermafi des fremd-
sprachlichen Unterrichts entlastet wird. Auf dieser Stufe sind vielmehr neben Deutsch,
Geschichte und Erdkunde die Mathematik und die Naturwissenschaften besonders nach-
drticklich zu betreiben, da filr die Ausbildung des Wirklichkeitssinnes vornelmlich
hier die Grundlage gelegt werden mufl.

An den 1 istischen Gy ien hedmf der wathematische Unterricht auf der Mittel-
stufe, der naturwissenschaftliche ant der Oberstufe namentlich in Chemie und Biologie
der Verstiirkung.

An den reslistischen Lehranstalten mufi die Biologie bis in die obersten Klassen
durchgefithrt werden.

Fiir die in mat} tiscl rwissenschaftlicher Richtung einseitiyz begubten Schiller
miissen in bezug out das Aufriicken bis zur Erschlieflung des Hochschulstudiums die-
selben Aufstiegsmiiglichkeiten gesichert werden, wie fiir die nach andeven Richtungen
einseitig begabten Schiiler.

B. Zur Unterrichtsgestaltung im besonderen.

Anf allen Stufen des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts ist die
Erziehung zur Selbsttiitigkeit in noch stirkerem Mafle als Dbisher zu pflegen und in
Verbinduug damit den Schiflern Gelegenheit zur praktischen Betiitigung, namentlich
durch Schilleriibungen, zu geben.

In der Mathematik ist auf allen Stufen neben der logischen Schulung, unter Zuriick-
driingung der formalen Uebungen, auf die Beziehungen zwischen der theoretischen
und der praktischen Seite noch mebr als bisher Gewicht zu legen, da gerade hierdurch
Gelegenheit gegeben wird, zu selbstindigem Denken in unmittelbarem Anschlusse an
die Tatsachen anzuleiten. .

In der Biologie soll unter Zurtickdrlingung der Systematik auch auf hygienische und
volkswirtschaftliche Gesichtspunkte Riicksicht g n und damit zugleich der stauts-
biirgerlichen Erziehung gedient werden.

Auf wissenschaftliche Griindlichkeit ist in allen mathematisch-naturwissenschaftlichen
Fichern streng zu halten. Daher ist weise Sichtung des Lelustoffes unbedingt
erforderlich.

In allen Zweigen des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts ist anch
der Anteil, der diesen Gebieten an der Behandlung der groffen Welt- wnd Lebens.
probleme zukommt, znm Verstindnis zu bringen und dadurch eine philosophische
Vertiefung des Unterrichts in der Richtung auf. eine idealistische  Weltautfussung
herbeizulithren.
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WEIMARER REPUBLIK: DIE DEUTSCHE OBERSCHULE UND DIE

RICHERTSCHEN REFORMEN

Iwei EntschlieBungen zur Schulreform. Unterrichtsbldtter 1919,

S.

50f€.

, L
Die geschiiftsfiihrende Kommission des Deut-

schen Ausschusses fiir den mathemati-
schenund naturwissenschaftlichen Un-
terricht hat in Gottingen am 6. Juli eine
Beratung abgehalten, an der die Herren Czerny,
v. Hanstein, Klein, Lietzmann, Poske

. teilgenommen haben.

Die - Herren Gutzmer,

B. Schmid und Timerding waren durch die
damaligen Verkehrssttrungen an der Teilnah
verhindert.

Y iaf

halleh

Vol
gelegt sind.

susfiibrlich dar-

. Fiir den Besuch der Universitiiten und tech-

nischen Hochschuler ist eine wissenschaft-
liche Vorbildung erforderlich von der Art,
wie sie bisher schon den hdheren Lehran-
stalten oblag, deren Unterricht auf die Er-
ziehung zum wissenschaftlichen Denken ein-
gestellt war. Neben diesem als normal an-

Die aus der Beratung hervorgegangene Ent-

1.

g hat folgenden Wortlaut:

In der jetzigen Bewegung flir einen ein-
heitlichen Aufbau unseres . Schulwesens er-
kennt der D. A. einen: Fortschritt in der
Richtung auf die “auch von ihm angestrebte

Schulreform, insofern der fremd hlich

den Weg zur Hochschule ist fiir
Begabte, auch solche, die von der Volks-
schule oder Mittelschule kommen, ein Weg
offen zu halten, der ohne das Bestehen der
Reifepriifung einer htheren Lehranstalt den
‘Nachweis ausreichender wissenschaftlicher
Vorbildung ermbglicht. Der Grad wissen-
schaftlicher Ausbildung auf den htheren
Schulen darf indeff durch Mafinahmen irgend

Unterricht eine Einschriinkung erfabren soll,
die voraussichtlich auch dem mathemntxschen,
naturwissenschaftlichen - und erdkundlichen
Unterricht zugute kommen wird.

Im besonderen erhebt aber der D. A.
dazu die nachstehenden Forderungen:

. Die gephnt.e Grundschule darf hdchstens

vierjihrig sein.

. An die Grundschule miissen sich getrennt

vor den oberen Volksschulklassen a) eine
Mittelschule, b) Schulen nach Art . der bis-
herigen htheren Schulen anschliefen; letz-
tere sollten sich nicht von der Mittelschule
auf einer hoheren Stufe abzweigen, sondern
moglichst von unten auf in achtjibrigem
Lehrgang aufgebaut sein, wobei im tibrigen
der Lehrplan der unteren Klassen dem der
entsprechenden Mittelschulklassen tunlichst
angeglichen sein kann, um einen Uebergang
von der einen zur anderen Schulart zu er-
mbglichen, )

. Wenn eine deutsche Oberschule -— sei es

Tl

welcher Art nicht herabgedriickt werden.

. Piir den Besuch der htheren technischen

Fachschulen und verwandter Bildungestiitten
ist eine Vorbildung erforderlich, die etwa
den Zielen der heutigen sechsilassigen Real-
schule bezw. der prenfiischen Mittelschule
entspricht. Die Volksschule im allgemeinen
wird nicht imstande sein, ibren Schiilern
eine so weitgehende Vorbildung zu gewithren ;
daher ist als Zwischenform zwischen der
Volksschule und der hﬁheren Schule eine
auf die Grundsch fi te, bis zum
15. oder 16. Lebensjahre reichende Mittel-
schule unentbehrlich. Neben diesem nor-
malen Wege ist auch hier durch besondere
Vorkebrungen dsftir zu sorgen, daf aus der
Volksschule kommende Schtiler Anschlufi
an die htheren technischen Fachschulen finden.

. Der D. A. erkennt die ungeheure wirtschaft-

liche Bedeutung der niederen und hiheren
Fachschulen an und dringt darauf, dafl die
Frage der Ausbildung von Lehrern an diesen
Anstalten einer befriedigenden Lsung ent-

als Aufbau auf der achtklassigen Volk
sei es als eine neben den bisherigen hheren
Schulen stehende Schulform — eingerichtet
wird, die tlich auch telle des bis-
herigen Volksschullehrerseminars zur Vor-
bildung der kiinftigen Lehrer bestimmt ist,
so miissen an dieser Schule Mathematik und
Naturwissenschaften in weit stirkeren Mafle,
als dies hisher am Lehrerseminar der Fall
war, betrieben werden, entsprechend den
" ausfiihrlichen Vorschligen, die bereits in
einer Schrift des Deutschen Ausschusses
tiber die Ausbildung von Lehrern an den

gegengeftihrt wird.

. Wenn pidsgogische Hochschulen fir die

i1d 4
-3

berufliche A des g Lehrer-
standes ins Leben treten sollten, so fordert
der D. A., dafl neben Vertretern der philo-
logisch-historischen Facher auch solche der
Mathematik und der Naturwissenschaften in
ausreichender Zahl als Dozenten berufen
werden.

. Zur Beratung iiber die endgtiltige Gestalt

des Einheitsschulwesens und tiber die Lehr-
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pline der verschiedenen Schulformen sind
sowohl Aerzte behufs Geltendmachung ge-

sundheijtlicher Riicksichten als auch Tech-’

niker und Vertreter anderer praktischer Be-
rufe, beziiglich der fiir diese zu erhebenden
Anforderungen heranzuzieben.

. I
Die vom Vorstande des Vereins zur For-
derung des mathematischen undnatur-
wissenschaftlichen Unterrichts zu Got-
tingen am 7. Juli beschlossenen Leitsitze haben
folgenden Wortlaut: .

1. Neben das alte b istische Bildungsideal
ist heute ein staatsbiirgerliches getreten, In-
sofern dieses auch die Bekanntschaft mit
den Grundlagen des Wirtschattslebens for-
dert, ist eine vermehrte Pflege der realisti-
schen Unterrichtsfiicher (Mathematik, Natur-
wissenschatten und Erdkunde) auf der kiinf-
tigen Einbeitsschule unerluflich.

2, Bei der Auslese der Begabten an den Ueber-
gangsstellen des Einheitsschulwesens, ins-
besondere pach dem vierten Jahr der ge-
planten Grundschule, darf nicht einseitig
oder vorwiegend die sprachliche Veranlagung
zum Mafistabe genommen werden.

8. Wenn der Beginn einer zweiten Fremd-
sprache in das siebente Schuljabr gelegt
wird, so derf doch die Rtcksichtnahme
hierauf ‘keinesfalls zu einer Verkilrzung des
realistischen Unterrichts fithren.  Dieser
bedart vielmehr gerade auf der Mittelstufe
der * bisherigen htheren Schule umsomehr
der Pllege, als auf dieser Stufe in der Ju-
gend ein besonders starker Drang nach Sach-
wissen auftritt. '

4. Neben Religion, Deutsch, Geschichte und
Erdkunde gehtren die Naturwissenschaften
ebenfalls zu dem allen Schulgattungen und
allen Volksklassen gemeinsamen Bildungs-
gut. Auch die Mathematik ist hierher zu’
rechnen, insofern sie mit dem Rechnen upd
der Ausbildung der r#tumlichen Anschauung
bis in die Grundschule hineinreicht.

5. Die Naturwissenschaften sind bisher
an allen iiber die Volksschule hinausgehen-
den Schularten durch das Ueberwiegen des
fremdsprachlichen Unterrichts stark beein-
trichtigt worden. Sie bedirfen daher jetzt
eines erheblich verstirkten Betriebes, nament-
lich mufl Raum fiir die bisher noch nicht
zur rechten Entfaltung gekommenen prakti-
schen Schiileriibungen geschatfen werden.
Auf der Oberstufe der Realanstalten mufi
die Biologie, aut der Oberstufe des humani-
stischen Gymnasiums suflerdem sauch die
Chemie gebiihrende Berticksichtigung finden.

6. Der Wert der Mathematik als Unter-
richtsfach beruht einerseits au! der Bedeun-
tung der Anwendungen, die sie in den ver-
schiedensten Wirklichkeitsgebieten findet,
andererseits darauf, dafl sie eines der vor-
ziiglichsten Mittel der Erziehung zum wissen-
schaftlichen Denken ist. Sie darf daher auf
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der Oberstufe des Giymnssiums keinesfalls

verkiirst werden. In OIIl und UIN des

Gymnasiums ist die oft geforderte Vermeh-

rung der Stundenzahl umsomehr geboten,

falls Liinftighin die Unterstufe mit dem
achten Schuljahr abschlieflen solite.

Fir die Realanstalten wird die bisherige
Forderung aufrecht erhslten, dafl das Linear-
zeichnen mit einer Stunde dem mathemati-
schen Unterricht einzugliedern ist.

7. Der Unterricht in der Erdkunde ist in
Anbetracht seiner vaterlindischen, politi-
schen. und wirtschaftlichen Bedeutung zu
verstiirken. .

8. In Bezug auf die fremden Sprachen
mufl gefordert werden:

a) daB auf keiner Klassenstufe mebr als zwei
fremde Sprachen verbindlich sind;

b) dafl von diesen beiden verbindlichen
Sprachen nur je eine mit dem Ziel voll-
kommener grammatischer Durchbildung,
die andere sber im wesentlichen auf
Verstindnis des Schrifttums und anf prak-
tischen Gebrauch hin betrieben wird;

¢) daf eine dritte fremde Sprache neben den
beiden verbindlichen Sprachen nur auf
der Oberstufe und nur als Wahlfach zu-
lussig ist;

d) dafl dss Latein auf der obersten Stufe
des Gymnasiums wie des Realgymnasiums
nur noch zum Zwecke der Lektiire und
des Uebersetzens ins Deutache zn be-
treiben ist. v .

9. Anderhheren Midchenschule bedarf nament-
lich der naturwissenschaftliche Unterricht
nach Umfang und Anordnung einer villigen

Neugestaltung.

Nachwort.

In der ersten der vorstehenden EntschlieBungsn
sind vornehmlich die Fragen der aligemeinen
Organisation des gesamten Bildungs- und Unter-
richtswesens in Betracht gezogen worden, wihrend
die zweite sich mehr auf die kitnftige Gestaltung
der Einheitsschule im engeren Sinne bezieht.
Die Sitze der letzteren werden in der demniichst
erscheinenden Denkschrift eine ausfiibrlichere
Darstellung finden, zu der ersteren seien hier
einige ergiinzende Bemerkungen hinzugefiigt:

In dem heute vorherrschenden Streben, bei
jeder Art der Vorbildung doch den Zugang zu
allen hoheren Berufsarten mUglichst offen zu
halten, erkennt der D. A. gern eine berechtigte
Seite an, insofern hervorragenden Begabungen
nicht durch ein Berechtigungswesen engherziger
Art ein uniibersteigliches Hindernis entgegen-
gestellt werden darf. Er erblickt aber anderseits
in einer allzugrofien Erleichterung des Zugangs
zu den hiheren Berufen eine ernste Gefahr fiir
den wissenschaftlichen Charakter unserer ge-
samten hoheren Bildung und insbesondere fiir
den kiinftigen Stand unserer Hochschulstudien.
Sollen neue Zugangswege zu diesen Studien pe-
schaffen werden, so mufi doch Sorge getragen




werden, daf} die damit verbundenen Anforderungen
an die geistige Reife gegen die bisherigen nicht
qualitativ vermindert werden. Man leistet sonst
einem Aufstieg der Minderbegabten, um nicht zu
sagen, der Unbegabten Vorschub, was nur zu
einem ungesunden Andrangzu den hoherenStudien
fiilhren kann, worunter wir schon zurzeit schwer
zu leiden haben.

Die Erhaltung der Hohe unserer wissenschaft-
lichen Bildung liegt auch im wohlverstandenen
nationalen Interesse. Wie vor 100 Jahren kdnnen
wir uns nack dem Zusammenbruch unserer Macht-
stellung in der Welt nur noch auf unsere geisti-
gen Giiter, auf unsere Leistungsféhigkeit auf wissen-
schaftlichem und technischem Gebiet stlitzen. Diese
zu erhalten und nach Mbglichkeit zu steigern
ist unsere niichste und vornehmste Aufgabe.-

Unter den neuen Vorschligen, deren bereits
Erwiihnung getan wurde, ist der bemerkenswerteste
der einer ,deutschen Oberschule“. Kine
solche ist schon lingere Zeit vor dem Kriege vom
Schulrat K. Muthesius in Weimar befiirwortet
worden, sie hat aber eine besondere als ,,Auf-

bule* bezeichnete Form ang ‘in
dem Plane, der neuerdings von dem Rektor
Knrstldt, jetzt Geh. Regierungsrat im Mini-
fiir Wi hatt usw. vertreten wird.

Im pidagogischen Ausschufl des Zentralinstituts
fiir Erziehung und Unterricht zu Berlin hat unter
Zuziehung einer grofieren Zahl von Schulméinnern
am 20, und 21, Juni d. J. eine Verhandlung
stattgefunden, bei der dieser Plan neben dem

in dem wissenschaftlich gearbeitet werden kann.
Weder die #lteren Formen der deutschen Sprache
noch die Dentschkunde im Sinne von Lebens-
kunde kommen hierfiir in Betracht. Es miifite
vielmehr erst durch Heranziebung andersartiger
Unterrichtsstoffe (etwa aus den historischen und
philosophischen Teilen der Weltliteratur) dafiir
gesorgt ‘werden, dlesem Fache ein geeignetes
Feld wi haftlicher Behandlung anzugliedern,
worauf hier nicht nilber eingegangen werden
kann. Die eine neuere Fremdsprache wiirde auch
nur ein sebr einseitiges Gebiet fiir eine der-
artige Behandlung bedeuten. Man miiite also un-
bedingt fordern, dafi an diesen Austalten Mathe-
matik und Naturwissenschaften in stiirkerem Aus-
mafl als bisher an den Lehrerseminaren einge-
setzt werden. Dies ist schon um der Lehrer-
ausbildung willen notig, deren Bedfirfnisse ohne
Frage zum grofien Teil in realistischer Richtung
liegen. Andererseits kdnnen diese Ficher doch
nicht in dem Umfange betrieben werden wie an
den Oberrealschulen, da hierdurch die #Hbrigen
Ziele der Aufbauschule zu sehr beeintrichtigt
wiirden. Man wird die wochentliche Stundenzahl
fiir Mathematik und Naturwissenschaften auf nicht
mehr als je fiinf ansetzen diirfen; in der Mathe-
matik wird der Unterricht von den Elementen
in raschem Aufstieg bis etwa zu der Hohe des
heutigen Gymnn.sml]ehrplans fidhren mussen, ohne
deshalb an veraltet tandteilen
dieses Lehrplans festzuhalten; er wird sogar unter
dieser Voraussetzung bis an die Schwelle der

Trfiniteat h

von K. Reinhardt entworfenen G t
der Beratung war. Die neue Oberschule soll
sich an die Volksschul hliefien und. geeignet:
Volksschiiler vom 14, Lebenanhre an in ftinf Jahren
fahig machen, ,entweder in filhrende Berufe des
praktischen Lebens oder in die Fach- oder ge-
lehrhnHochachulen tiberzutreten®. An allen Orten,
“wo bigher nur eine hthere Schule bestand, soll
diese in eine solche ,Oberschule verwandelt,
werden. Dies wiirde tlich die Gy
treffen, da die Anzahl einzelnstehender Anstalten
dieser Art in-Preufien allein gegen 200 betriigt.
Die neue.Schule soll auch als Sammelschule dienen

fiir Schiiler vom Lande oder aus kleineren Orten,

an denen sich keine hhere Schule befindet. Sie
soll endlich an die Stelle der bisherigen Lehrer-
seminare treten und somit auch den Besuchern
dieser Anstalten fortan den Weg zu den gelehrten
Studien bffnen.

Ueber- die Ziele und den Lehrplan dieser
Oberschule soll erst ein besonderer Ausschufi
noch Beratungen abhalten. Dem Vernehmen
nach soll das Deutsche im Mittelpunkt des Un-
terrichts stehen, daneben soll verbindlich nur
eine fremde Sprache, und erst auf der Oberstufe
wahlfrei noch Latein oder eine zweite neuere
Sprache gelelirt werden, Von einer besonderen
Rolle der Mathematik und der Naturwissenschaften
an diesen Schulen ist bisher nicht die Rede ge-
wesen.

Nun ist nach dem Urteil Sachkundiger das
Deutsche kein Unterrichtsgegenstand, an dem
eigentlichw. rissenschaftlichesDenken entwickelt und

1 g heranfibren konnen. In
den Naturwissenschaften ist ein entsprechender
Aufstieg nur dann gut ausﬂlhrbar, wemn man
die Teilgebiete nicht gleichreitig neb

sondern nacheinander, bezw. in Wechulhetneb
behandelt, z. B. zuerst nur Chemie und Bio-
logie nebeneinander, dann Physik, dann eine
zusammenfassende Naturwissenschaft unter' Vor-
anstellung hygienischer und wirtschaftlicher Ge-
sichtspunkte. Nach Muglichkeit ist der Un-
terricht -auf allen diesen Gebieten mit prakti-
schen Schitlertibingen zu verbinden. ~ Will man
den verschiedenartigen im vorstehenden ange-
deuteten Zielen der Aufbauschﬂla gerecht werden,
so mufl man mindestens in den obersten Klassen
mebrere Fiicher, etwa P&dngoglk {fiir die kiint-
tigen Lehrer), Latein und eine zweite neuere
Fremdsprache wablfrei machen, um die je ftir den
kiinftigen Beruf geeignetste Vorbildung zu geben.
Es ist offenbar eine besonders schwierige Auf-
gabe, den verschiedenartigen der Oberschule ge-
steckten Zielen gerecht zu werden und dabei doch
die wissenschattliche Durchbildung auf der er-
forderlichen Hohe zn halten. Es fullt tiberdies
noch besonders erschwerend ins Gewicht, daﬁ
die Schiiler in diese Oberschulen im allg

nur mit Volksschulbildung eintreten; nur be-
sonders Befithigten wird es gelingen, den Mangel
an der entsprechenden vorbereitenden Schulung,
die den Besuchern der andéren hoheren Schulen
schon vom fiinften Schuljahr an zuteil wird, aus-
zugleichen. Angesichts all dieser Schwierigkeiten
ist mindestens zu verl , daf} nicht mit einem
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Schlage alle Gymnasien der oben bezeichneten
Art in solche Oberschulen umgewandelt werden.
Man mige vielmehr erst hier und da Erfahrungen
sammeln, wie weit solche Schulen die an sie ge-
knfiptten Erwartungen zu erfiillen verrbgen.
Aehnliche Verhiltnisse liegen bei den tech-
nischen Fachschulen vor, zu denen der
normale Weg durch die Realschule oder durch
die auch im Einheitsschulplan* nach K. Rein-
hardt vorgesehene DMittelschule fiihrt: Soll
auflerdem ein Zugang zu dieser Fachschule such
von der Volksschule sus geschaffen werden, so
ist dies nur durch Vermittlung der Fortbildungs-
schulen moglich; diese werden zu Berufsschulen
auszubauen sein, in denen die daftir geeigneten
Schiiler durch weitergehenden Unterricht nament-
lich in Mathematik, Physik und Chemie soweit
zu fordern sind, wie es ihr kiinftiger Beruf
- bezw. die danach von ihnen zu besuchende Fach-
schule erfordert. Auch hier ist es Sache weiterer
Erprobung festzustellen, wie weit sich dieser
Weg bewdhren wird.

Die Bedeutung der technischen Fachschul
erhellt schon daraus, dafl die Zahl der Schiiler
an ihnen bereits im Jabre 1910 mehr als zwei-
mal so groff war, wie die Zahl der Schiiler an
den hoheren' Schulen. Besonders wichtig ist

‘daber auch die Ausbildung geeigneter Lehrer an

diesen Anstalten. Herr F. Klein hat schon vor
lingerer Zeit hierauf aufmerksam gemacht und:
betont, daB ein gewisses Maf akademischer Bil-
dung hierfir unumgiinglich sei, Wer selber nicht
auf einem htheren Standpunkt steht als dem
des von ihm 'zu lehrenden Gebiets, wird den
Unterricht nicht so frei gestaltend zu behandeln
vermdgen, wie es fiir einen guten Erfolg uner-
1a8lich ist. Es erdffnet sich hier auch ein weites
und fruchtbringendes Titigkeitsfeld besonders fiir
die akademisch gebildeten Mathematiker und
Naturwissenschaftler, und es liegt im Interesse
aller Berufsgenossen, bei jeder sich darbietenden
Gelegenbeit kriftig ftir die hier angedeuteten
Bestrebungen einzutreten. Poske.
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Von der 24, Hauptversammlung des Vereins zu Gottingen vom
31. Médrz bis 2. April 1921. Unterrichtsblatter 1921,

hier S.

39f.

Beschliisse.

1. Da dem mathenatischen Unterricht an der deut-
schen Oberschule (bei der sechsstufigen Aufbauform
wie bei der neunstufigen grundstindigen Anstalt) die
Aufgabe der Schulung im logiscken Denken und der
Erziehung zum wissenschaftlichen Arbeiten zufillt, so
wird ihm eine Stundenzahl zur Verfigung gestellt
werden miissen, die derjenigen der Oberrealschulen
gleichkommt und die auch bei der Aufbauform erheb-
lich itber die Lehraufgabe der Gymnasien hinauszu-
gehen gestattet. Wenn das nicht geschieht, dann wird
die deutsche Oberschule hinsichtlich der erreichten
geistigen Reife den anderen hoheren Schulen nicht
gleichwertig sein.

2. Der einzigartige Bildungswert der naturwissen-
schaftlichen Ficher, ndimlich die Erziehung zu plan-
voller Beobachtung, die Weckung des Tatsachensinnes,
die Pflege des Wirklichkeitsdenkens, ist fiir jede zeit-
gemifle Erziehung so unentbehrlich, daf} fiir die deut-
sche Oberschule zur Erreichung ihres naturwissen-
schaftlichen Lehrzieles die Stundenzahl der Oberreal-
schule zu fordern ist.

8. Der Verein zar Forderung des mathematischen
und naturwissenschaftlichen Unterrichts erhebt Einsprach
gegen den in verschiedenen Liéndern geplanten génz-
lichen oder fast ginzlichen Ausfall der mathe-
matischen oder naturwissenschaftlichen Unterrichtsficher
in einzelnen Zweigen gegabelter oder nach dem Kern-
prinzip aufgebauter hoherer Lehranstalten. Er ist der
Meinung, daB derartige Anstalten nicht die unein-
geschriinkte Hochschulreife erteilen dirfen.

4. Im Falle der Gabelung darf nicht so verfahren
werden, dafl eine geringere Zahl von mathematischen
oder naturwissenschaftlichen Stunden in den sprach-
lichen Abteilungen durch blofie Zusatzstunden auf die
Zahl der Stunden erhtht wird, die fiir die mathema-
tisch-naturwissenschaftliche Abteilung erforderlich ist.

8. Fir die Umwandlung des bisherigen Ober-
lyzeums in eine nicht mehr dic Pidagogik betonende,
sondern allgemeinbildende, zur Hochschulreife fiihrende
Anstalt ist die Benutzung der Bezeichnung Oberrealschule
irrefilbrend, da sie nicht damit vertriiglich ist, dafB die
Lehrziele in Mathematik hinter dem Knabengymnasium,
in den Naturwissenschaften hinter dem Realgymnasium
zuriickbleiben.

S.

32¢f,
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6. Die Umwandlung des Oberlyzeums in eine
ohne Ergiinzungsprifung zur vollen Hochschulreife fith-
rende Anstaltsart wiire jedenfalls nur unter folgendenVor-
aussetzungen mdglich: im Lyzeum ist der Rechen- und
Mathematikunterricht auf vier Wochenstunden zu er-
hoéhen, der wissenschaftliche Unterricht in den letzten
vier Klassen ist akademisch gebildeten Lehrkriften zu
iibertragen, in den mathematisch-naturwissenschaftlichen
Fichern im Oberlyzeum ist gegeniiber dem jetzigen
Lehrplan ein betriichtlich gréBeres Stundenausmall zur
Verfigung zu stellen.

7. Die Aufnahme von Midchen in die hgheren
Knabenschulen darf nicht zu einer Angleichung der
Lehrziele an diejenigen der Lyzeen und Studienan-
stalten fiihren.

8. An allen Universititen und Technischen Hoch-
schulen sind Lehrauftrige oder Professuren fiir
Didaktik der exakten Wissenschaften zu schaffen.

9. Fiir die Fortbildung in den mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Fichern sind — nicht nur in Berlin,
sondern an moglichst vielen geeigneten Stellen in den
Provinzen und Lindern — Fortbildungskurse, Ferien-
kurse u. dergl. einzurichtea. Die vor dem Kriese oa-
plante Einrichtung eines Studiensemesters fiir im Amte
stehende Studienriite ist zur Ausfithrung zu bringen.

10. Der Forderung des mathematischen und natur-
wissenschaftlichen Unterrichts dienen Besichtigungs-
reisen und kollegiale Aussprachen, mit denen mdglichst
in jeder Provinz ein geeigneter fachmiinnischer Berater
betraut wird. ’ o

" 11. Die Ausbildung der Studienreferendare soll bei
aller Beriicksichtigung der allgemeinpidagogischen Ge-
sichtspunkte die Fachdidaktik stark betonen. .B.ei der
Zuteilung von Referendaren ist das Vorhandensein von
ausreichenden Unterrichtsmdglichkeiten und tiichtigen
Fachlehrern zu achten und dieser Gesichtspunkt ist
nicht durch andere Erwigungen zu sehr zuriickzu-
dréngen. T ) )

12. Der Erhaltung unserer didaktischen Zeitschriften
ist auf alle Weise durch die Unterrichtsbehorden und
durch, die Kollegien Aufmerksamkeit zuzuwenden.




Die Jubildumstagung in Bonn.

hier S.

3of.

* s

RESOLUTION

1. Die Tagung des Vereins zur Fir-
derung des mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Unterrichts begrifit es,
daB kiinftig alle héheren Schulen Men-
schen erziehen sollen, die fest in der
gegenwirtigen Kultur wurzeln. Dazu
gehirt aber auch wahres Verstindnis
fir Mathematik, Naturwissenschaften,
Technik und Wirtschaft. Mathematik
und Naturwissenschaften sind daher
auch kulturkundliche Féicher und miissen
auf allen Schularten innerhalb der
Kernficher vollwertige Beriicksichti-
gung finden. : '

2. Bei der Beschrinkung, dic der
mathematische Unterricht am huma-
nistischen Gymnasium durch die Ver-
kirzung der Stundenzahl in Sekunda
und Prima erfahren hat, kann diese
Anstalt ihrer Aufgabe nicht hinrei-
chend gerecht werden, ihre Schiiler
zum vollen Verstiindnis unserer Kultur
heranzubilden.

8. Das Realgymnasiam wird durch
die unverstindliche Beschneidung der
Mathematik und der Naturwissenschaf-
ten zerstdrt und in eine reine Sprach-
schule umgewandelt. Ein solches Real-
gymnasium kann die fiir das Verstind-
nis unserer Kultur und der Wirklich.
keit erforderliche Bildung nicht mehr
geben, die weitesten Kreisen der Be-
vilkerung heute unenthehrlicher als

je erscheint. Dasselbe gilt in gleichem

MaBe fiir die realgymnasialen Studien-
anstalten.

4. Dem Satze der Denkschrift, daB
die Oberrealschule einen spezifisch
mathematisch-naturwissenschaftlichen
Charakter haben solle, widerspricht
die Tatsache, daB in ihr in den ibre
Rigenart vertretenden Fichern cine
Kiirzung cingetreten ist, indem ins-
hesondere die Stunden fir den wahl-
freien Unterricht der darstellenden
(teometric (Lincarzeichnen) and fir

Unterrichtsblatter 1922,

S.

26ff,
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diec wahlfreien Schiileribungen ge-

nommen worden sind.

AuBerdem wurde auf Antrag POSKE beschlossen,
eine Deakschrift abzufassen.

Der Varstand wird erméichtigt, miglichst in Ver-
bindung mit dem DAMNU und dem Mathematischen
Reichsverband und in Fithlungnahme mit dem Preufi-
schen Philologenverband und anderen Verbiinden eine
Denksehrift iiber den neuesten Plan der preuBlischen
Regicrung, betreffend die Neuordnung des héheren
Schulwesens zu verfassen.”

Der Vorstand wiihlte in die Kommission die Herren
ZILPRECHT, KORNER und WOLFF, Es werden alle
Mitglicder und Ortsgruppen gebeten, Material zu dieser
Denkschrift an unsern Schriftleiter zu senden.




Unterrichtsblatter 1924, S. 45.

Einspruch von Fachminnern der Universi-
tit und der hoheren Schulen Miinsters.
Miinster i. W., den 28, Mirz 1924.

An den Herrn Minister fir Wissenschaft, Kunst
und Volksbildung © Berlin.

Die Vertreter der mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Fiicher an Universitit und hoheren Schulen in
Miinster i. W. haben mit stirkstem Befremden Kennt-
nis genommen von den Absichten der Unterrichtsver-
waltung beziiglich der math.-naturw. Ficher an den
hoheren Schulen und besonders davon, daB diese Facher
im Gregensatz zu andern offenbar geschonten Fachern
von den radikalen Aenderungen auch schon im Ueber-
gangsstundenplan des Ostern beginnenden Schuljahres
getroffen werden. DaB eine Herabsetzung der Wochen-
stundenzahl fir die Schiller ohne eine Verminderung
der den einzelnen Fichern zur Verfiigung stehenden
Stunden undenkbar ist, ist selbstverstindlich; daf eine
klarere Scheidung in den Zielen der verschiedenen
Schulgattungen versucht wird, ist zu begriiBen. Bei
alledem aber ist zu bedenken, da8 als eine der hochsten
Aufgaben der Schule die Erziehung zu klarem, vor-
_urteilsfreiem Denken und zur Selbstverantwortung an-
zusehen ist. Fir beides sind in der Schule in erster
Linie die math.-naturw. Fécher geeignet. In allen
andern Fichern muB der Schiller das vom Lehrer Ge-
botene glauben, ohne es selbst auf die Wahrheit priifen
zu konnen. Ferner sei darauf hingewiesen, daB die
Notzeit unseres Volkes hichste Anspannung aller tech-
nisch-wirtschaftlichen Krifte erfordert, und dafiir ist
die Ausbildung des math.-naturw. Denkens eine wesent-
liche Voraussetzung.

Wir sehen uns daher gendtigt, gegeniber den
Plinen der Schulverwaltung mit Nachdruck im einzel-
nen folgende Forderungen zu vertreten, die jeder
Schulsachverstindige nicht als ,iibertriebene Forde-
rungen der math.-naturw. Fachvertreter®, sondern als
durch die Sache gebotene Mindestforderungen ansehen
wird.

1. Auf dem Gymnasium ist in der Mathematik min-
destens der bisherige Zustand wiederherzustellen,
der bisher schon anerkanntermaBen die von uns
mit Recht zu stellenden Forderungen (in Tertia 4
statt 3 Stunden) nicht erfiillte,

9 Auf dem Realgymnasium und Reformrealgympa-
sium ist die vorgesehene Reduktion des math.-
paturw. Unterrichts, die in den vier oberen Klassen
409/, der bisherigen Stundenzah! ausmacht und
nach der die Schiilerinnen des Lyzeums und Ober-
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lyzeums kiinftig mehr Mathematikunterricht haben
als die Realgymnasiasten, auf ein ertriigliches Mal}
herabzusetzen. Als Minimum werden z. B. in
Mathematik durchweg 4 Stunden pro Woche an-
zunehmen sein.

8. Die Oberrealschule ist kiinftig als Gymnasium der
math.-naturw. Richtung gedacht. Dafl eine hihere
Schulgattung diese Richtung erhalten soll, begriien
wir durchaus, Gleichwohl miissen wir im einzel-
nen auch hier Kritik iiben. Auch bei der Ober-
realschule ist die Stundenzahl fiir unsere Ficher

. (Mathematik, Linearzeichnen, Naturwissenschaften,
naturw. Uebungen) herabgesetzt bezw. fortgefallen,
wihrend die eine der beiden neuen Sprachen die-
selbe Stundenzahl wie am Realgymnasium, dae
kiinftig sogar als ausgepriigte neusprachliche Schule
gedacht ist, hat und die beiden neuen Sprachen
zusammen 209/, mehr Stunden als am Realgym-
nasium haben.

4. Bei der Deutschen Oberschule nimmt ebeufalls der
math.-naturw. Unterricht eine Stellung ein, die
den Zielen dieser Schule, wie in der Oeffent-
lichkeit wiederholt betont ist, nicht entspricht.
Auch hier ist daher eine Heraufsetzung der Stunden-
zah! fiir den math.-naturw. Unterricht zu verlangen.
Die aus dem Obigen schon resultierende Zuriick-

setzung der von uns vertretenen Ficher wird dadurch
noch verstirkt, daBl die Anzahl der fiir die math.-naturw.
Richtung ausersehenen Anstalten, der Oberrealschulen,
die weitaus geringste unter denen der drei Hauptschul-
arten ist; oo

gez. Dr. R. KONIG gez. Dr. KAMKE

Universititsprofessor ' Studienrat
Vorliegende EntschlieBung iibersenden wir Ihnen mit
der Bitte um Kenntnisnabme und Weiterverbreitung.

Dr. DUDENHAUSEN Dr. KAMKE
Oberstudienrat,  Studienrat u. Privatdozent.
Dr. R. KONIG Dr. LEINEWEBER
Universititsprofessor Studienrat.




Unterrichtsblatter 1924, S. 88f.

Mathematisch~naturwissenschaflliche Fakuliat
der lUniversildt Gotlingen.

Die Mathematisch-naturwissenschaftliche Fakultit
der Unviversitit Gottingen bat in Sachen der ,Neu-
ordnung des preuflischen hiheren Schulwesens* folgende
EntschlieBung einstimmig angenommen.

Die Mathematisch-naturwissenschaftliche Fakultit
fiihlt sich verpflichtet, gegen die Neuordnung Stellung
zu nehmen und zwar aus zwei Griinden:

1. Die Neuordnung vertritt den Grundsatz, dafl der
Schiiler durch den Besuch der hiheren Lehranstalt eine
Leistungsfihigkeit erreiche, die ihm den Zutritt zu allen
Hochschulen méglich macht. Durch das Zuariickdringen
des mathematisch - naturwissenschaftlichen Stoffes auf
allen hoheren Lehranstaiten Dbesteht die Gefahr, daff
diese Leistungsfihigkeit nicht erreicht wird. Dabei ist
es nicht sowohl die Herabsetzung des Wissenstoffes
selbst, die der Fakultiit Sorge bereitet, als vielmehr die
Minderung der logisch-methodologischen Schulung. Die
Gefahr dieser Minderung ist umso griiBler, als irgendein
hinreichender Ersatz nicht geschaffen ist, dagegen durch
die Abschaffung des friiheren Realgymnasiums auch
noch der Lateinunterricht, der neben den mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fichern ein ausgezeichnetes
Hilfsmittel fiir die geistige Durchbildung darstellt, eine
starke Kiirzung erfabren soll.

Die Fakuitiit fordert deshalb statt des beabsichtigten
neusprachlichen (ymnasiums die Beibehaltung der
beiden Formen des Realgymnasiums, und zwar umso-
mehr, als sich das Realgymnasium, wie in der siNeu-
ordnung® selbst hervorgehoben ist, bisher einer ,immer
wieder bewsbrten Beliebtheit* zu erfreuen - hatte.

Im iibrigen enthilt sich- die Fakultit jeder Partei-
nahme fiir irgendeine der anerkannten drei Schul-
gattungen, wiinscht vielmehr, dafl sie durchweg in ihrer
bisherigen Eigenart erhalten bleiben. Eine Vermin-
derung der mathematisch-naturwisscnschaftlichen An-
forderungen am humanistischen Gymnasium, wie sie die
Denkschrift vorsieht, erscheint jedenfalls unertriglich.
Dabei ist zu beriicksichtigen, daB eine Bildung auf mathe-
matisch - naturwissenschaftlichem Gebiete im spiteren
Leben nicht in gleichem MaBe erworben werden kann,
wie etwa auf den Gebieten der Literatur und der Ge-
schichte. Ein Versagen der Schule ist hier in der
Regel iiberhaupt nicht mehr gut zu machen. Es liegt
im allgemeinen Interesse, dafi inshesondere auch die-
jenigen, die spiter keine Gelegenheit zu einer natur-
wissenschaftlichen Weiterbildung baben, einen gewissen
Grad von Kenntnissen von dem, was sie umgibt, so-
wie vom menschlichen Korper auf der Schule erwerben.

- 289 -




- 290 -

Das Vorstehende gilt insbesondere auch fiir die grofe
Zabl derjenigen, welche vor Ablegung der Reifepriifung
die Lehranstalt verlassen.

2, Der zweite Anlafl, warum sich die Fakultit
gegeniiber der Neuordnung auf einen ablehnenden
Standpunkt stellen muB, ist die Grundanschauung, aus
der heraus sie entstanden ist, und die sich in direktem
Gegensatz-zu der kulturellen Entwicklung der Gegen-
wart befindet. In der Denkschrift befindet sich z. B.
die Behauptung, daB das wirtschaftspolitische und tech-
nische Zeitalter hinter uns liege. Und das in einer
Zeit, wo unserem Volke die grofite wirtschaftliche Not-
lage noch bevorsteht, aus der es nur durch harte Arbeit
befreit werden kann. So erhebt die gegenwirtige Lage
mehr denn je die Forderung, arbeiten zu lernen, und

.es muB eine der vornebhmsten Aufgaben der Schule

sein, dieser Forderung Geniige zu tun. Dabei ist zu-
gleich die konzentrierte Arbeit, die voriibergehend,
d. b, mit den nétigen Erholungspausen, die h&chsten

- Anforderungen an den Einzelnen stellt, wie kein anderes

Mittel geeignet, die Willens- und Charakterbildung zu
fordern, also ethische Werte zu schaffen, Gerade fiir
den Sanguiniker — und unser deutsches Volk ist
groBenteils sanguinisch veranlagt — ist der Zwang zur
Arbeit eine Notwendigkeit.

Die Forderung einer gefiihlsmiBigen, irrationalen
Einstellung dagegen, auf die in der Denkschrift hin-
gewiesen wird, filhrt nur zu leicht zu einer Verweich-
lichung der Charakterbildung, sowie zu einer Ver-
schwommenheit und damit zu einer Verflachung des
Bildungszieles.

Vom Standpunkt einerVereinheitlichung des Bildungs-
gutes ist ferner die Gegeniiberstellung von willkiirlich
ausgewiiblten kulturkundlichen Fichern, wie Deutsch,
Religion, Geschichte, Geographie, die auf sdmtlichen
Lehranstalten im Mittelpunkt des Unterrichtsbetriebes
stehen sollen, und nichtkulturkundlichen Fichern, auf
das tiefste zu bedauern. Die Bildungseinheit setzt einer-
seits die Arbeitsgemeinschaft der Lehrerschaft voraus,
wie es die Denkschrift betont. Die Einheit der Lehrenden,
welche durch die Trennung der Philosophischen Fakultit
an sich schon erschwert ist, wird aber durch die ein-
seitige Hervorhebung einzelner Fécher zweifellos nicht
gefordert, sondern gehemmt. Andrerseits kann eine
Kultureinheit nicht dadurch geschaffen werden, dal sie
auf Kosten wichtiger Disziplinen wie der Mathematik
und der Naturwissenschaften, die fiir die Kulturentwick-
lung von je entscheidend waren und sind, in einseitiger
und iiberhebender Weise zur Durchfithrung gelangt.

Im Interesse der Einheitlichkeit der deutschen
Kultur sowie der Einheitlichkeit der Vorbildung fiir



die Hochschulen ist weiterhin ein gemeinsames Vor-
gehen simtlicher Linder des Deutschen Reiches, also
nicht blo PreuBlens, dringend erwiinscht.

So muB dis Fakultéit auch aus allgemeinen Kultur-
griinden den von der Neuordnung beschrittenen Weg
einer Schulreform in entscheidenden Punkten ablehnen.

gez. MEINARDUS, Dekan.

Unterrichtsblatter 1924, S. 89f.

Denksckrift der Technischen Hochschulen.

Die Technischen Hochschulen haben eine
bedeutsame Denkschrift verfaBit, die zum SchluB
den Inhalt in 6 Forderungen zusammenfafit:

1. Die gesamte Schuldauer darf fiir Begabte 12 Jahre
nicht dberschreiten. Jedes weitere Jahr ist fiir unser
verarmtes Volk untragbar und macht die jungen Leute
zu alt zum Beginn eines Hochschulstudiums, Dabei
diirfen die Gesamtleistungen der Schule gegeniiber dem
Friedensstand weder nach Wissen und Koénnen, noch
nach der Griindlichkeit geringer werden. Im Gegenteil
ist eine andauernde Verbesserung des friitheren Standes
zu erstreben.

2. Die Ausdrucksfahlgkelt im Deutschen ist am
und im Sachunterricht erheblich zu verbessern.

3. Die Ausbildung in Mathematik und Natur-
wissenschaft darf an keiner hoheren Schule geringer
werden als sie frilher war. Die diesen Fichern bis jetzt
zur Verfiigung stehende Stundenzahl darf also nicht
vermindert werden, ist vielmehr am altsprachlichen
(tymnasium und an der deutschen Oberschule zu ver-
mehren.

4. Der Unterricht in diesen Féachern muf} stéirker
als bis jetzt die Anwendungen, insbesondere die techni-
schen beriicksichtigen.

5. Der Arbeitsunterricht insbesondere in Ph)sxk
Chemie und darstellender Geometrie (wissenschaftliches
Zeichnen) ist durch ausreichende Zuwendung wahl-
freien Unterrichts an allen héheren Schulen zu fordern.

6. Die Ausbildung der Lehrer ist andauernd zu ver-
bessern. Und zwar sind nicht nur die Anforderungen
in der Referendarpriifung zu steigern, soudern es muf}
auch die praktische Ausbildung vor der Assessoren-
prifung und die Fortbildung wihrend des Berufes
so umgestaltet werden, daB eine schnelle und tat-
siichliche Durchfithrung moderner Unterrichtsreformen
und Anpassung an den Fortschritt von Wissenschaft
und Methode gewiihrleistet ist. Auch hier ist den
technischen Hochschulen ein angemessener Einfluff zu
gewihren.
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Unterrichtsblatter 1924, S. 90.

Entschliefung deutscher Chemiker.

Die Hauptversammlung des Vereins deutscher
Chemiker nimmt gegeniiber der Verordnung des preufi-
schen héheren Schulwesens folgenden Standpunkt ein:
. 1. Die Neuordnung bedeutet zwar in mancher Hin-
sicht (Einschrinkung des Unterrichtsstoffes, Lockerung
der Starrheit des Unterrichtsplanes) einen Fortschritt,
sie vernachldssigt aber berechtigte Forderungen der
mathematischen und naturwissenschaftlichen Ficher.

2. Das Verstindnis fiir Naturwissenschaften, Mathe-
matik, Technik und Wirtschaft ist ein wesentlicher
Bestandtteil der Kultur, mit der die Schiiler vertraut
zu machen, die Neuregelung als vornehmstes Ziel be-
trachtet. DMathematik und Naturwissenschaften sind
kulturkundliche Ficher, die auf allen Schularten zu be-
riicksichtigen sind.

8. Die Mdglichkeit des Uebergangs von einer Schul-
art zur andern muB gewabrt werden.

4. Schiileriibungen bilden fiir alle Schularten einen
notwendigen, didaktisch besonders wertvollen Teil des
naturwissenschaftlichen Unterrichts.

_ 8. Diese Forderungen sollen im Einvernehmen und
moglichst gemeinsam mit den iibrigen, die Mathematik
und die Naturwissenschaften vertretenden Kreisen beim
Ministerium nachdriicklichst zurGeltung gebracht werden.

Unterrichtsbldtter 1924, S. 91f.
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Das rheinisch~westfdlische Indusiriegebiet zur
Schulreform.

Die mathematisch-physische Sektion der Gesell-
schaft fir Wissenschaft und Leben, einer Gesellschaft,
in welcher die wissenschaftlichen Bestrebungen des
gesamten rheinisch-westfilischen Industriegebietes zu-
sammengefallt werden, hatte auf den 22. Juli zu einer
Besprechung der Schulreform nach Essen eingeladen.
AuBer den zahlreich anwesenden Mitzliedern der ver-
schiedenen Sektionen der Gesellschaft waren Vertreter
folgender Vereine der KEinladung gefolgt: Verein
Deutscher Ingenieure (Verein Ruhrbezirk), Verein
Deutscher Diplomingenieure,Verein Deutscher Chemiker,
Elektrotechnischer Verein.

Universititsprofessor Dr. H. KONEN (Bonn), hielt
einen Vortrag iiber den Kulturwert der exakten Wissen-
schaften im Leben und in der Erziehung. Nach ibm
sprach Studienrat POTTHOF iiber die Stellung der
mathematisch - naturwissenschaftlichen Fiécher in der
neuen Schulreform. In der darauf folgenden Be-
sprechung erfubr die Neuordnung des hoheren Schul-
wesens eine durchweg ablehuende Beurteilung, deren
Ergebnis in der folgenden, einstimmig angenommenen
EntschlieBung zusammengefat wurde.

1. Die dem Gymnasium und Realgymnasium in
der Denkschrift des Ministeriums fiir Wissenschaft,
Kunst und Volksbildung zugewiesene Aufgabe, dic



Schiiler zu bewufitem Durchleben einer jahrhunderte-
langen Auseinandersetzung zwischen deutscher und
fremdlidndischer Kultur zu erziehen, stellt ein praktisch
erreichbares Ziel hochstens fiir die Oberstufe dieser
Schulen auf.

2. Die fiir die Unter- und Mittelstufe dieser Schulen
infolgedessen entstandene Liicke in der Bildungsauf-
gabe wird nicht durch den Grundsatz ausgefiillt, dafi
die Fécher Deutsch, Geschichte, Erdkunde und Religion
die Bildungseinheit der verschiedenen Schultypen her-
zustellen haben.

8. Es ist ein schwerer und bedauerlicher Mangel
der Denkschrift, daB sie die Bedeutung des mathe-
matisch -naturwissenschaftlichen Unterrichts als eines
wichtigen und unentbehrlichen Hilfsmittels der Bildungs-
einheit nicht erwihnt. '

4. Die mathematisch-naturwissenschaftlichen Grund-
tatsachen greifen so tief und bestimmend in jede Kulur
ein, daB Kulturverstindnis und Weltbild ohne ein ge-
wisses MaBl mathematisch-naturwissenschaftlicher Kennt-
nisse und Schulung unmdéglich sind.

5. Bevor das in der Denkschrift aufgewiesene ferne
Ufer eines Verstindnisses historischer Zusammenhiinge
von Gesamtkulturen in erreichbare Nithe kommt, muf
der Mensch in ein selbstiindiges Verhiltnis zu seiner
unmittelbaren Umgebung treten, die sich ihm als eine
Welt belebter und unbelebter Kérper und ihrer rdum-
lichen und zeitlichen Beziehungen darbietet.

6. Dabei sind die mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Grundtatsachen von grofler Einfachheit und
Durchsichtigkeit., Sie zu verstehen im Sinne eines
modernen Arbeitsunterrichts, ist auch dem jiingeren
Schiiler moglich.

7. Der mathematisch-naturwissenschaftliche Unter-
richt ist daher in erster Linie dazu berufen, zu Wirk-
lichkeitssinn, Selbstiindigkeit und gesunder Kritik zu
erziehen.

8. Die auf der Mittelstufe des Gymnasiums und
Realgymnasiums fir Mathematik und. besonders fiir
Naturwissenschaften vorgesehenen Stundenzahlen sind
nicht ausreichend, wenn diese Ficher den Schiiler zu
einem lebendigen Verstindnis seiner Umwelt sowic der
Grundlagen deutscher Wirtschaft und Technik erziehen
sollen, zumal wenn diese Aufgaben in der Weise des
Arbeitsunterrichts geldst werden sollen. Als Minimum
muf3 fir Knabenschulen die Zahl verlangt werden, die
fir die Midchenschule, das Lyzeum, vorgesehen ist.
Die Moglichkeit, auch im Rahmen der 80:Stunden-
woche diese Forderung zu erfiillen, liegt vor.. Es kann
nicht aperkannt werden, daf auf der Mittelstufe eine
Vermehrung des zweistiindigen Geschichtsunterrichts
um die Hilfte eine Notwendigkeit ist, zumal da der
Schiiler dieser Entwickelungsstufe von den historischen
Vorgiingen und Zusammenhéngen noch eincn zu grofien
Abstand hat.

9, Fir die Oberstufe ist bei der augenblicklichen
Verteilung der Schularten die in Aussicht genommene
Aufteilung der Kulturgiiter unter die vier Schularten
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in ibren praktischen Folgen untragbar. Die Mehrzahl
der Schiiler wiirde in ihrem mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Unterricht so stark eingeschrinkt werden,
daB fiir sie ein Uebergang zu technischen, mathematisch-
naturwissenschaftlichen und vielleicht sogar medizini-
schen Hochschulstudien ohne Zeitverlust kaum méglich
sein wiirde. Nachdem durchEinfiihrung des vierten Grund-
schuljahres ohnehin eine Verlingerung der Schulzeit ber-
beigefiihrt worden ist, wiirde dieser neue Zeitverlust in
einer Zeit schwerster wirtschaftlicher Not eine uner-
triigliche Belastung bedeuten., Am schwersten wiirden
diejenigen Schiiler betroffen werden, an deren Wohnort
nur eine hohere Schule sich betindet.

10. Das auf Gkonomische Gestaltung seiner Wirt-
schaft angewiesene Deutschland hat besondere Veran-
lassung, durch eine den Erfordernissen der Wirklich-
keit angepafite Ausgestaltung des hiheren Schulwesens
den Nachwuchs zu sichern, drr fiir die Erhaltung
des Hochstandes technischer und Naturwissenschaften
notig ist,

11. Die Schaffung einer Schule, der Oberrealschule,
an der Mathematik und Naturwissenschaften die Fiih-
rung haben, ist kein Ausgleich fir die starke Be-
schriinkung dieser Ficher an den iibrigen Schularten.

12. Bei der Oberrealschule muB es auferdem als
ein Riichschritt bezeichnet werden, dafl die naturwissen-
schaftlichen Schiileriibungen und das Linearzeichnen
keinen gesicherten Platz mehr haben.

13. Es wird gefordert, daBl allen Schiilern der Er-
werb der fiir 1hr Studium notwendigen Hochschulreife
erm0glicht und gesichert wird, Zu diesem Zwecke ist
eine Bewegungsfreiheit auf der Oberstufe unerldflich.

Zur Schulpolitik. EntschlieBung gegen die Neuordnung. Unter-
richtblatter 1924, S. 108f.

Der Deulsche Verband iechnisch~wissenschaft-
licher Vereine, der Deutsche Ausschuf fiir {ech~
nisches Schulwesen, der Deutsche Ausschuk fiir
mathematisch ~ naturwissenschaftlichen Unterricht
und der Reichsverband deutscher mathematischer
Gesellschaften und Vereine haben mit 73 Verbéinden
und Vereinen folgende EntschlieBung gegen die Neu-
ordnung in PreuBen gefafit:

Die unterzeichneten Vereine und Verbiinde erkennen
in der in der Denkschrift behandelten Neuordnung der
preuBischen héheren Schulen eine schwere Gefidbrdung
unseres gesamten Jeutschen Bildungswesens. Einmiitig
erheben sie dagegen schiirfsten Einspruch. Hierzu fithren
sie insbesondere folgendes an:

Die allseitig beklagte Leistungsminderung der Schiiler
ist weniger auf grundsitzliche Mingel des hestehenden
hiheren Schulwesens zuriickzufiihren, als auf die ab-
normen Zeitzustdnde im letzten Juhrzehnt. Fir sich allein
kann daher selbst eine gute Reform der Schule, welch
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letztere nur ein Faktor der Erziehung ist, zurzeit nur
wenig bessern. Eine umfassende Neuordnung ist
. schon deshalb bedenklich, weil sie den Leistungsgrad
der Schule auf Jahre hinaus untragbar beeintriichtigen
kann.

Besonders bekiimpft wird die Bildung von vier
streng geschiedenen Schularten. Die Reformer
haben dabei mehr die Schule als die Schiiler im Auge
gehabt und sind nicht von den zahlm#Big belegbaren
Forderungen ausgegangen, die das praktische Leben an
jede hohere Bildung stellt. Die scharfe Trennung der
Schularten wird den praktischen Bediirfnissen noch we-
niger gerecht, als die bisherige Einteilung in drei weniger
und anders dilferenzierte Schultypen. Zumeist ist der
Schiiler ans zwingenden ortlichen Griinden auf eine
bestimmte Anstalt angewiesen. Im Idealfalle sollte
jedem Schiiler die seinen Anlagen entsprechende Aus-
bildung gewihrt werden. Das wird um so weniger er-
reicht, je einseitiger das ,besondere Bildungsideal® der
Einzelanstalt im Sinne der Denkschrift betont wird.
Dagegen ging die natiirliche Entwicklung in den letzten
Jahrzebnten dahin, daB die drei gleichberechtigten
Schularten (Gymnasium, Realgymnasium, Oberrealschule)
durch Ersatzunterricht, wahlfreie Kurse usw. einander
immer mehr angeglichen wurden und einer gewissen
Einheitlichkeit zustrebten.

Das neue kiinstliche System beschrinkt die Frei-
ziigigkeit der Schiiler noch mehr, als das bisher der
Fall war, und die Berufsentscheidung wird in
einem viel zu jungen Alter erforderlich. Die Vorbildung
wird einseitiger; noch fremder als bisher stehen sich
die einzelnen Gruppen der Gebildeten gegeniiber, Die
freie Wahl des Studiums und des Berufs ist eingeengter
denn je oder mit groflen, heute untragbaren Opfern an
Zeit zum Ausfilllen der Liicken der Ausbildung ver-
bunden. Mit Recht wird gefordert, da die bisherige
Schuldauer von 12 Jahren als Vorbereitung auf ein
Studium nicht iiberschritten wird. Dem neuen System
der Denkschrift zuliebe darf auch der gewordene Grund-
charakter jeder Schulgattung nicht willkirlich veréindert
werden. Insbesondere geht micht an, daB z. B. die be-
liebten Reform-Realgymnasien durch einen Federstrich
in neusprachliche Gymnasien umgewandelt werden.

Ebenso willkiirlich und der Entwicklung zuwider-
laufend ist die Stundenverschiebung in den ein-
zelnen Lehrfichern. Die Urheber der Denkschrift gehen
dsbei von ihrer einseitigen geschichtlich-philologisch-
philosophischen Einstellung aus. Sie glauben, daf} das
Zeitalter der Technik und der Wirtschaft jetzt durch
ein ihnen niherliegendes geschichts-philosophisches ab-
geldst werde! Den mathematisch-naturwissenschaftlichen
Fichern stehen sie vollig fremd gegeniiber und mifi-
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deuten daher gelegentliche Aeullerungen hervorragen-
der Vertreter dieser Richtung. Infolgedessen miissen
die mathematisch - naturwissenschaftlichen Ficher die
hauptsichlichen Kosten der Stundenverschiebung zu-
gunsten der ,kulturkundlichen Fiicher tragen. Dieser
neu gepriigte Begriff wird willkiirlich und verwirrend
auf die Lebrficher: Deutsch, Religion, Geschichte, Erd-
kunde beschrinkt. Die exakten Wissenschaften fordern
aber die gleiche Stellung, denn sie sind zur Schulung
im formal-logischen und kausalen Denken unentbehr-
lich, zudem ein Hauptfundament unserer beutigen Kultur.
Der groBte Teil der von der Reifepriifung Abgehenden
und mebr als die Hilfte aller Studierenden an simt-
lichen preuBischen Hochschulen bedarf nachweisbar
einer stirkeren mathematisch - naturwissenschaftlichen
Grundlage, als die Reform sie zulifit. Auch die iibrigen
Gebildeten miissen mehr als bisher die exakten Wissen-
schaften pflegen; sie kommen sonst nicht zum vollen
Verstindnis der Gegenwart. — Gefordert mufl daher
werden, daf8 der Unterricht in Mathematik und Natur-
wissenschaften als' Kernunterricht betrachtet und in
dem nach den sachverstindigen Vorschligen des Deut-
schen Ausschusses fiir mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Unterricht festgestellten Umfang durchge-
fibrt wird.

Der inneren Reform, der Verwertung der neuen
pidagogischen Erkenntnisse in der Schule kann an sich
durchaus zugestimmt werden. Die Denkschrift 1a8t aber
auch hier Befiirchtungen aufkommen. Diese Reform
hiingt in erster Linie von der Erzieherpersonlichkeit
ab. Die Auswahl, Vor- und Weiterbildung der Lehrer-
schaft ist demnach ihr. erstes Erfordernis. Hieriiber
aber bringt die Denkschrift nichts. Von einer besseren
Schulung der Sinne, von der. Feststellung, daB nur
zihester Arbeitswille, straffere Zucht und Selbstzucht
zum Wiederaufstieg fiihren konnen und vielem anderen,
ist ecbenfalls nichts zu lesen. Bei der gefiihlshetonten
Einstellung der Denkschrift besteht die Gefabr, dal
noch mehr Verweichlichung und Verflachung in die
Schulerziehung hineinkommt als bisher. Eine zu weit
getriebene Lehrplanfreiheit bewirkt die gleichen Ge-
fahren und fiihrt zu noch gréfierer Zersplitterung im
Bildungswesen. Hier kann nur langsam, sorgfiltig und
individuell vorgegangen werden.

Das PreuBische Ministerium versucht, diesen Schul-
umsturz chne vorheriges Einvernehmen mit den iibrigen
deutschen Landern durchzufiihren, trotz Reichskonferenz
und Reichsverfassung. Im Interesse der Freiziigigkeit
und der Einbeitlichkeit der Vorbildung ist vorherige
Einigung auf gemeinsame Richtlinien uabedingt zu
fordern. Schon haben Baden und Bayern die Aner-
kennung der!Deutschen Oberschule, der neuhinzutreten-
den vierten Schulart, abgelehnt,



Von unserer 34.
1932,

S.

97

mathematisehen und naturwissense

Wese

hiolo;

Alle die hier bekiimpften Malnahmen einschnei-
dendster Art, die bei vollstindiger Durchfihrung das
bisher geordnete Schulwesen zu einem Chaos wandeln
wiirden, sind hinter verschlossenen Tiiren des Ministe-
riums von Wenigen vorbereitet worden. Ohne die Kritik
der offentlichen Meinung und der Sachverstindigen
abzuwarten, wurde die vorbereitende Durchfithrung der
Neuordnung unmittelbar nach Erscheinen der Denk-
schrift in Angriff genommen. Dieses Vorgehen findet
in der ganzen deutschen Schulgeschichte keine Parallele:
eine einzige Stelle, noch dazu einseitig eingestellt, ent-
scheidet autokratisch iiber die kiinftige Erziehung der
kommenden Generation.

Gefordert wird daher, da unter stirkster Beriick-
sichtigung der Anschauungen und Erfahrungen der sach-
verstindigen Korperschaften und sonstiger Beteiligter
und ohne Ueberstirzung die Mafinahmen erwogen
werden, die zum Besten des Ganzen dienen. Gefor-
dert wird weiter, daB bis dahin alle AusfiihrungsmaB-
nahmen zuriickgestellt werden.

Berlin, im Juli 1924,

f.

Entschlieffungen

. Die bei der 34 Huuptversamminng des Dentschen Vereins
tlichen Unterrichts, Ostern 14
nden Verfreter der Biologie bitten den llerrn Minister fiir Wissenselialt,

gischen Unterricht auf der Oberstufe der hiheren Schulen s

Die Vorsehrift eines vollstiindizen Lehrgangs der Okolozie in der U T der Ober-
realsehulen bzw. O I der Realgymnasien, Reformrealeymnasion und deutschen
Ohersehulen und der entspreehenden Midehensehulen st aufznheben,

. Das Stoffzebiet der O 1 der Oberreatschulen ist auf die U I der Oberrealschulen
bzw. O 11 der Realgymuasion, Reformrealgymnisien, Deutschen Obersehuten
und entsprechender idehenschulen auszudehnen mit der MaBizabe, dal die
wichtigsten Teile der Okologie in ¢inen morphologiseh-physiologischen Lebrgang
cingearbeitet  werden,

Nach den iibereinstimmenden Erfabrungen der versammelten Biologie-
lebrer ist ein vollstindizer Lehrgang der Okologie aus piidagogischen und
mefhodischen Griinden unfruchthar,

. Aul der jeweils hichsten Kiassenstule soll lm Hinblick auf die sittliche und

philosophische Erziechung der Schiiler eine imlliche Behandlung der Fort-

pllanzungs- und Vererbungslehre, sowie der Lugenik und der Abstammungs-
lehre (Entwicklungslehre) ihren Platz linden.

Hauptversammlung in Aachen. Unterrichtsbldatter

r Forderung des
in Aachen an-
Kunst
und Volkshildung um folzende Abiinderung der Richtlinien fiic die Lelrpliine fiic den
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ad Kapitel 10.

5. NS-STAAT: DER NATURWISSENSCHAFTLICHE UNTERRICHT IM DIENST
DES KRIEGES

Nach: Erziehung und Unterricht in der Hoheren Schule. Amtliche
Ausgabe des Reichs- und PreuBischen Ministeriums fir Wis-
senschaft, Erziehung und Volksbildung. Berlin 1938,

S. 137¢ff.

LEHRPLAN PHYSIK

Qas Riel

Der Anteil ded Phyfifuntervidhtd an dex Sdhuler;ichung wird
nidht allein durd) dic WUnwendungdmoglidhfeit ber Vhyfif unbd
ibren Beitrag jur BVeherridung und Ausnupung der Naturfrdfte
durd) den Menjdien gevedytfertigt: Indem der Lhoiituntervidt
jeigt, wie die naturwiffenfdaftlide Crfenntnid die in den ver-
jdytedenen Cridcinungdgebicten der Natur wirfende Gefetslidhfeit
und bie Ordnung im Weltall exfdlieft, sffnet ex dem SFugend
lidhen den Blid fitr die unbedingte Autovitat dex Natur, erjicht
er ibn gu folgeridtigem, wabhrbaftigem Tenfen und fubre ibn
jur Chrjurd)t ot der Unergriindlidhfeit dexr Natur.

€3 ijt daber nidyt die entfdjeidende Aufgabe dex pbyjifalijden
Unterrid)td, den Sdhiiler mit moglichjt viclen Fovidyungserged-
niffen befannt ju maden, fonbern ihn in phyfifalijde Axbeits.
und Denhweife eingujibren und an befonders aufjdhluBreidien
Beijpielen bden BVorgang naturwifjenicaftlidher Cnededung
von der einfadjen Beobadytung eined phyfifalifden BVorganges
big ju bden theoretijdhen 8o[getun§£cn nadypollzichen zu laffen.
Wirtlidfeitdiremde Spefulation wider{pridt dMejer Aufgabe.

€2 gehort jum Wefen der Whvfif, ihre Gejete mathematijd)
audjubritden und mathematijde Berfahren fiir ihre Crfenntnid
audguwerten. Ler Lebrer wird jedod) darauf adyten, Sa nidt
durd) eine ju friibe und audgedefinte mathematijdhe Stoffbehand-
lung ter natutwiflenjdaftlide Gebalt des Unterridtd Decin.
tradytigt wird.

Der Phyfifunterridt foll in Sujammenarbeit mit demn Chemic-
unterridst dad BVerftinbdnis dec Jugend fir fie Teleutung dev
edynif un Bolt3leben fordern. Dabdurd), baf Chemie und Viwiit
seigen, mwie entfagungdoolle wiffenjdhaftlidhe Arbeit im Berein
mit der Tatfraft %es Snaenieurs, dem Konnen ded Hanbwerferd
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und Arbeiters und der Hilfe ded Kaufmannsd die Verwirtlidunyg
einer Crfindbung BHerbeifiihren, gewinnt der Sdyiiler eine An-
fdauung von ten Sujammenbhdngen unferer Avbeitdwelt.

@er Cinjag de8 deutfden Naturforidend im Kampf um dic
elementaren Lebendvoraudfegungen unfered Volfed verlangt nidt
nur eine allgemeine Belebrung iiber phyfifalijd)-tedhnijde Fragen,
jondern bie Ausbilduny eined Hodbefdbigten Nadywud)jed von
Forfdern und Tednitern. Dex Vhyfifunterridt mup darum qud)
Gonbderbegabungen auf diefem Gebiet beobaditen und fordern.
Insbefondere wird er fid) aud) der Fragen der Wehrtedynif und
L’ugtfa[)rt in einer dem Sdiileralter entfpredjenden Weife an-
nehmen. veo :

Der LBeg

Der Lehrer der Phyfif muf Wiffenjdhaftler und Prattifer
sugleidy fein. Die Sdwicrigfeiten der Leitung und guten TIn-
ftandhaltung der Lehrmitteljammlung fonnen nur durd) vollen
Ginfap gemeiftert werden. Durd) eigene Verjud)3anordnungen
muf der Qebrer ben Unterricht unter Uberwindung etwa auf
tvetender Fehljdldge zu bereidhern wiffen.

Das Streben te8 foridjenden Menfdyengeifted, phyiifalijde
Naturgefeslidteit in der tlaren Sprade ber Mathematif ju
exfaffen, weift auf die Begichung gu diefem Fad) hin. Die An-
wendung phyjifalijder Gefese und phyfifalijdher Urbeitdreijen
in Biologie, Chemie und Crdfunbde exfordert cine enge Wedyjel:
bejiebung audy gu bdiejen Fadjern. Die gegenjeitige Durdy
dringung von VEYfif und Chemie gebt fo yoeit, da diefe Facer
€£o(?gebiete austauiden fnnen. Menn beibe Fader gemeinfam
an der Durdinahme eined Cehritofies betei[i&t {ind, o ift durdy
Berabrebung, die den WAnteil ded eingelnen Fadyed feftlegt, cine
poeimalige Ourdnahme gu vermeiden. Biologie und Crdfunbde
permitteln Borfenntniffe der verjdyiebenften Art, auf denen bie
Phyjit aufbauen fann. Die Phyjif gibt ihrerjeitd der BViologie
bie Maglichteit, bei phyfiologijden Berjudyen phyfitalijdes Wifjen
su venwerten, Der Crdfunbe liefert fie die Grundlage fiir dad
Berftindnis der Klimafunde. Dem Gejdyidytsunterridt gibt fie
eine wertoolle Stiie, inbem fie die gefdhidhtliche Bedeutung phy-
fifalijdjer Entdetungen und tednifder Crfindungen exjdliept
und dad Werf grofer Forfder darlegt.

WBilbder, die in Hinftlerifder Form bie Sdhonbeit technijdyer Werke
seigen, fdnnen antegend wirfen. Geeigneted Sdrifttum mit

phpfifalijhem und tednijdem Jnbalt forie Werfe diber bdie
Taten und Edyidfale grofier Forjder find der Schiilerbitdherei
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eingugliedern und auf allen Klaffenftufen ausunuken. Der
Unterridhtsfilm ift an geeigneten Stellen al@ Helfer beran-
gugiehen. Befidhtiqungen tedynijder BVetriebe find von grofter
Widytigteit.

Trof der BVerfledytung mit anbderen Fadhern muf die Eigenart
phyfifalijcher Arbeitdweife im Unterridt jdarf Hervortreten.

Jn bdexr Phyfit werben beim Vexrjud) planvoll alle Neben.
umftinde ausgefd)a[tet. C3 gebdrt gur Wefendart diefed Fades,
Reiben von Beobadtungen gleider Art in groferem Umfange
anzuftellen. Aud den Crgebniffen [older BVerjud)3reiben fdnnen
Gejete gefunbden werden, die fid) in dex Negel leidhter in mathe-
matifde Form fleiden lafjen, ald e3 in den anderen naturwijjen:
jdhaftlidhen Fadern midglidy 1jt. So fteht im Vhyfifuntervidht dad
Meflen von Lingen., Fladen:, Raum-, Gewidyts: und Jeitgrdfen
piel ftarfer im BVordergrund ald im demijdien ober bioloaiiden
Unterridyt. Treten im Chemieunterridt dex Etoff und feine Um:
fepung, tn Biologie die Lebenderideinungen dem Sdiiler ent-

egen, o wird er in der Vhyfif vorwiegend mit dem Krdftefpiel

in der unbelebten Natur betannt. Tiefed ift ihm pwar aud dem
tagliden Ceben vertraut, witd aber ofne den Unterridt in feiner
Gefepmadpigteit nidt erfaft. Ter Weg dabin fallt dem Sdhiiler
anfdnglid) nidt leiht und forbert von ihm ftackite geiftige An-
fpannung. Darum muf der Lehrer in finnfilliger und anfdau-
lidher Weife in die phyfifalifden Grundbegriffe einfiihren. Mit
ihrer flaren Crfaffung fteht und fallt der weitere Aufbau Dded
Lehritoffed. STmmer wieder foll der Sditler die phyjifalijden
FrenniniTe mit den Cyxfebyungen b3 tdglidhen Leben? ver
nfipfen, damit exr jo allmdblidy phyfifalifd) und aud) tednifd
denfen lexnt. :

Die Freude ded jungen Menjdien am Cntdeden und Bajteln
muf fiir den Unterridt nugbar gemadyt werden, vor allem in
den phyjitalijdhen Sdhiilexiibungen. Mit geringen Mitteln laffen
fid) folde Ubungen bur fii%ten,' die Tatfraft ded begeiftexten
Cehrerd ift dabet entfdieidender ald die jur Berfiigung geftellte
Gelbjumme.

Die Sdyiileriibungen follen in den Unterridht organifd) ein
qebaut yexrden, aber fid) nur auf geeignete Stoffgebiete exjtreden.
Sie werben den Unterridt am ftdrfften beleben, wenn fie mit
anberen Cebrformen (Wedyjelgefprdad) mit Lehrexverfud), Lehrer-
oder Edyilexvortrag) abwedieln.

Wenn irgend moglidh, ift vom Crfahrungsbereid) ded Sdiilers
audjugehen und von da jum BVerfud) und zu phyjifalijder
Betradtungdweife fortjujdyreiten. Jn  Mdodenjdulen ift
miglidhft an bdie Beobadytung von BVorgdingen aud bdem
engeren Lcbendfreid der CSdulerinnen anjuiniipfen. Dex



Blid der Jungen ift mehr auf die Grofmajdyinen der TLedynit
und ded Verfehrdwejensd jowie auf die tednijden Cinviditunaen
der Wehrmadit geridytet. Aud) ein Seitung8beridt, ein Lebr-
film, ein Gportereignid, eine Sdjilermitteilung iiber eine
Beobadtung oder eine Stelle aud einem gejdyichtlichen LWert
fonnen eine braudbare ?(nfnﬁpfungémﬁg[id)?cit geben.

Sind von einem folden Anfappunft aud Grundfragen
aufgeworfen, fo find bdiefe mit Hilfe de8 BVerfudyed gu tliren
und in grdfere Jufammenhinge phyfitalijder und gefdidt-
flier Axt einguordbnen. Wird bdann gejeigt, mwie die ge-
wonnene Crfenninid ifrexfeitd im praftijden Leben reiter
benuft werden fann, jo wandelt {id) theoretifhes Wiifen in prak:
tifded, im Ceben verwertbare8 Ronnen. Aud) dabei ijt auf die
Cigenatt ber Gefdledhter RNiidfidht ju nehmen, Jn besug auf
die eigentlide p[)t)ﬁfa[ifdymiﬁenﬁgaft[id)e Betradytungdieije
beftebt fein Unter{died swifden dem Phyjifunterridyt bei gungen
~ und dem Bei Maddyen.

Dem indbuftiven Berfahren fommt die grofere BVedeutung ju.
Deduftive Behandlung barf niemald zu einer »RKreidephyfit«
werben. :

Der ftofilide Gefichtdpuntt hat juriidjutreten gegeniiber der
%orberung, im Sdiiler langfam phyjitalijded Denfen und

pnnen teifen ju laffen. ©aber muf bder Anfangdunterridyt
befonbers griindlic) und behutfam durdygefiirt wexben; die bier
bejprodienen einfaden Grideinungen und Gefege find bdurd)
ftandige Wiedexholung gu feftigen.

bgﬁ; bdie Ausmwahl de8 Stoffed find folgende Gefidyt8puntte maf-
gebend:

1. Neben der wiffenfdafilidhen Bebeutung eined Etoffed ift
jeine praftijde und erzieherijde BVerwertbarfeit entjdjei
bend. Borbringlid) ift der Erwerb folder Kenntniffe, bie
in ber nbduftrie, im Haudhalt, in der Tedynif und bet der
Wehrerziehung anmwendbar | ind unb bie Sdiiler jum Ber-
ftandnig von Gegenwartdfragen fithren. Der Sioff muf
daber {o gewdhlt werdben, daf der Unterridht auf allen
Rlaffenftufen an bad tdtige Ceben de8 Volfed anfdhliefen
fann,

2. Der Stoff foll auferbem Beitrdge liefern fiic die allmdb-
lide WBildbung einer naturmiffen|daftliden Gejamt{dau.
Daber find fjoldie Gebiete der Phyfif ju bevorjugen, bdie
aud) fiix die anberen Naturwiffenjdaften von Wert find.

3. Soweit wie moglid) find die audjuwdbhlenden Stoffe den
natiitlidgen Neigungen der Altersftufe angupafifen. So
miifien fie 3. B. der Anteilnabhme der Jugend an Sport
und Tedinif entgegenfommen.
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4.

Aud) neuere bedeutungsvolle Forjdungderaebniile, foweit .
fie dem BVerftdndnid ded Sdyiilerd jugdnalid) find, wird die
€dule mit Nupen berddfidtigen. €3 ift dafiir ju jorgen,
pap dad Verlangen bed reiferen ESdhiiler3, folde Cnt:
bedungen bder For{dung fennengulernen, befriedigt wird.
Die Sdhule muf died in einfadjer Form tun. Der Sdiilex
darf nidht dem unfritijden Cefen von Seitungen, Jeit-
{driften oder BViidern iiberlaflen bleiben, durd) dad bie
flate yovfitalifde Begriffabildung gefdhrdet merden fann,

Bei der Audwabl einge[nei’ Teilgebiete muf auf bie
untgtfd)iebe der beiden Gejdledhter Riidjidt genommen
werben.

Jiir den gefamten Stoffaufbau und die Durdygeftaltung ein-
jelner Gebiete innerhalb de8 Gefamtrahmensd exgeben fidy fol-
genbe methodbifde ®efidht8puntte:

1.

Die ter bisherigen Behandlung sugrunde liegende Ein-
teilung der Phyjit in eingelne Gebiete (Medhanif, Warme-
lebre, Optit ufw.) wicd 3ugunften iibevgeordneter Leit.
gebanien aufgelodert. Auf bdie yweimalige Durdnahme
e3 gleidhen Stoffgebieted auf Mittel- und Oberjtufe wird
vexzidytet.

. Der Ctoff ift o angﬁotbneu, bag bdie qrofen Natur-

pringipien, Gefege und umfaffenden Borftellungen, von
einfader Form audgehend, flargemadit werben. Um
biejed Qiel ju erreidhen, miiffen Teile bald diefed, bald
jene3 Gebieted Derangejogen werben. Die Teilabjdnitte
find fo gujammengufiigen, dap eine aufgeworfene Frage
burd) Berjudie und Ergebniffe in den eingelnen Abjdnitten
{idy immer vollfommenexr [ofen [ft. So tragen 3. B. ju

- Der Frage ded8 Aufbaued ded Stoffed aud fleinften Leilen
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. OGebiete aud der Medhanif der feften, fliijjigen und gasd-

formigen QOrper ebenjo bei wie Wirmelehre, Afuftif,
Gleftrizitatslehre und Magnetif. Tasd gleidhe nilt etwa
von den Edywingungen und deren Weiterleitung in Form
von Wellen. BVertniipfungdmoglidyfeiten verrvandter Gebiete
exgeben fid) aud) aud der Frage nad) ihrer Bedbeutung fiir
daad tdtige Ceben. Auf diefe Weife muf der aufgeteilte
Ctoff verfdyicbener Kreife an gedanflide Leitlinien an-
gefchloffen und dadurd) enger verbunden mexden.

Tie umfajjendften gedanflidhen Leitlinien find durdy die in
dexr Phyjif immer wiederfehrenden grundlegenden Begriffe
(Rraft, Mafie, Arbeit, Leijtung) gegeben. Vei ihrer Cin-
fiihrung mufp bejonders vorjidhtig verfabren werden. hr
erjtmaliaed Crideinen in Klafle 6 dex Stoffpldne bedeutet



feinesfalls, daf nidht jdhon in den beiden vorhergehenden
Klafjen von ihnen Gebraud) gemadyt werden fann. BVei der
genauen Gejtlequng diefer Vegriffe in Klaffe 6 muf man
fid vor einer dbertriebenen wiffenfdaftliden Strenge
bitten. Geidhwindigfeit und Bejdhleunigung tdnnen obne
Differentialredinung emngefithrt werden, dody jou ver ge
naueren Gejtlequng im Mathematifunterridht bei Behand-
lung de8 Grenjvertd vorgearbeitet werden.

Die bidher im Unterridt dblide Etoffolge mwar
mebr nad) menjdliden Sinnedwabhrnehmungen ald durd)
die Ordnung in bder Matur felbft audgeridytet; e3
exgaben fid) al@ Cingelgebiete Medjanif, Warmelehre,

Atuftif ujmw. Fiir eine ganzbeitlide Naturbetraditung, wie
fie bie Foridung ingwifden mdglid) gemadyt hat, {ind alle
brei genannten ®ebiete lediglid) ald ftofflide Bewegungen
aufzufafien, alfo al8 Med)anif in einem iibergeordneten
Sinne. Der neue Auibauplan fudt diefe auferhalb ded
Menfdyen [iegende Natur mitteld dexr ihr eingejd)riebenen
GefemdBigfeiten ju begreifen; er arbeitet jo einer um-
faffenden Weltanjdauung vor.

Die grofen Naturpringipien und -gejese, und dad gilt
por allem von der Kaufalitdt, ter Cnergic unbd ibhrer
Umwandlungdridtung, fonnen nidt auf einmal u
flarem DBerftindnid gebradyt werden. Unfinglid) fann
ber Sdiiler {ie nur abnend erfaffen; aud) ift feined.
fall3 fribgeitig eine {pracdlidh eimvandfreie Fafjung
ju verlangen. Die ftandigen durd) den Stoff acbotenen
Himmweife Dded8 CLebrerd ebenjo wie da8 natiixlide Be-
ftreben bed Ediilerd, feine unoclfommenen Borftellun-
gen 3u fidhten und ju fldven, laffen folde weittragenbden
Begriffe ganj allmablidh mit dem radifenden geiftigen
Bermdaen ded Echiilers audreifen. Die Cingliederung der.
artiger grofer allgemeiner Grunbdfdge in den phyfifalifden
Anfang3unterridt exfdeint nidt verfribt. Der gefdyicte
Cehrer wird in der fpradiliden und begrifilichen Fafjung
“eined phyfifalifden Grundfaked nur fo weit gehen, wie 3
ihm bei der lebenbigen AUuBeinanderfebung mit [einer
Klajfe moglidy und nitlidy exfdyeint. ‘

. ©er Lehrer muf verjuden, aud durd) dufere Map-
nafmen bie in dem neuen Aufbauplan liegenden Auf.
gaben 3u meiftern. ©a3 Beobadtungsbeft ift ftindig
m Miederbolunaen heranzuziehen. Durd) {dyriftlide Hin
weife auf friibere Cintraqungen muf Sufammengehoriges
aud) al8 foldesd gefenngeichnet merben. Cin neu gewonnener
Gefidhtapuntt geftattet, friber bebanbdelte Stoffe anbers ju
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feben unbd vertiefend ju wiederfholen. Der Unterridt muf
beadyten, baB in ber Abfaffung einer fnappen und bdody
bollftdnbigen unbd flaren Nieder{dyrift iiber ein phyfitali.
fded Gerdt, einen phyfifalijden Borgang ober eine Ver-
{.uc[)téanorbnung ein allgemein wertvolled Crjiehungsmittel
iegt. oo

Nach: €rziehung und Unterricht in der HGheren Schule. Amtliche
Ausgabe des Reichs- und PreuBischen Ministeriums fiir Wis-

senschaft, Erziehung und Volksbildung. Berlin 1938,
S. 204ff,

Naturtviffenfdaftlid-Mathematifde
Arbeitdgemeinfdyaften

Die Naturwiffenfdaftlid-Mathematifden Arbeitdgemeinjdjaf:
ten, bie in den febrgang bder hoberen Sdule al8 wablfreier
Unterridt der grundftdndigen Ober{dyule fiir Jungen eingebaut
find, dienen der Auslefe und Hevanbildung der fiir die natur.
wiflenfdaftlid-mathematijhe Denfs und Arbeitdweife befonders
begabten Sdjiiler. Im Rahmen wahlfreier Arbeitdgemeinjdaften
follen die Sdyiler durd) Selbittdtigleit in bdie wiffenfdaftlid).
fpftematijdhe Forjhungsform eingefiibrt und dabei gleidzeitig
vor groBere praftijde ufgaben gejtellt werden, die fiir dasd
®emeinjdaftsleben von Wert find. Hierburd) wird die Sdyule
in befonderem Mafe gur Gebilfin ded praftijden Lebend: Die
Aufgaben der Arbeitdgemein{daften yerden ihr von diefem
Leben geftellt. Jur tatfrdftigen Mitarbeit an ibnen ruft fie die
Edyiler{daft auf.

Aus der Sielfebung ergeben fid fiix die Stoffaudwahl und
methodifde Geftaltung der Arbeitdgemeinfdaften widtige For-
derungen:

1. Auf bie BVegabungdrichtung und Fabigleit der Schiilex ift
Ridfidht zu nehmen. Wabhrend im Pflidhtunterridht den
Rlafjen dber Stoff vorgefdirieben und auf die betreffende
Rlafjenftufe jugefdnitten ift, werben in den Arbeitd8gemein-
{daften LeiftungB8hobe, Maf und Ridtung bde8 Fort
{chreitend burd) die Sonderbegabung einer Sdhiilerauslefe
beftimmt. ©o fonnen fid) Arbeitsluft und -fraft ded be-
gabten €dyiilex8 audwirfen, und er wird foweit wie
mdglid) jum felbftdndigen Crfennen ded8 Rernpunfted der
au [dfenden Fragen erzogen.
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2. Gine aweite BVoraudfepung fiir die Crfillung der ben
Urbeirdgemeinjdjaften gejepren YUufgaben it die Griund
lidyfeit Ded Lehrverfahrens. Der Sdpiler muf ju der Cin-
fidyt gefitbrt werden, daf nidt feidhte Oberflidylidyteit die
bebeutung@oollen natutwifjenjdaftlid-mathematijden Fra.
gen ecfennen unb [jen bilft, jondern daf fie nur durdy
geblegene und 3dbe Arbeit, Sie aud) dad deinbar Rleine

eadhtet, gemeiftert werden Eonnen. Dedhalb muf den ein.
gelnen Urbeitdaufgaben gendigend [Qeit jur Berfiigung
ftehen, bamit fie ohne Haft und mit grofter Gewifjen-
baftigteit fidy exlebigen laffen. ‘

3. Nidt die Crgdngung ded im RKRlaflenunterridyt behanbdelten
Lehritoffed und die abgejdyloffene Crfafjung eined Stoji-
gebiete8 {ind Der Swed bder Arbeitdgemeinfdaften, viels
mebr erbalten fie ihr Geprdge durd) die flare und vertiefte
Behandlung einjelner widtiger, aud) nod) ungeldfter
Sragen und den darin liegenden Anreiz jur auBbauernden
und fraftoollen Weiterarbeit an ifhnen.

Der Lebrer darf e8 nidt verhindern, wenn befibigte
Edyiiler innerbalb der Arbeitdgemeinjdyaft, fei e8 in Cingel-
arbeit oder in Gxuppenarbeit, aud) neue, bisher nody unbe.
antiortete Fragen u [dfen verfudien, fondern muf ein
foldyed Streben ald8 jum Wefen dber Arbeitdgemeinjdaft
geborend unter Wahrung der jielgeridyteten %lntetrid)ts-
fiiprung nad) Moglichteit fordern. Tabei ift nidht an die
widtigen Jragen hodwiffenfdaftlidien Geprdged gedadyt,
fiir welde die nod) reifenden Krifte dex Sdhiiler und die
Unterridyt3mittel der Sdyule nidt audreiden, jondern an
weniger jdmwierige, aber dod) bebeutungdvolle Fragen, die
dad praftijdhe Ceben ber engeren und weiteren Heimat
unmittelbar beriihren. So fann beifpieldweife dad Jahlen:
material aud ftatiftijden Crhebungen einer Gemeinde odex
eined Rreijed nad) volfdbiologijdhen Gefidhtspuntten audge.
wertet werden; geologijd)ymineralogijdye Fejtitellungen fon-
nen bie Heimatforidung fordern; BVodenunterjudungen
fonnen fiir biuerlide Betriebe widtig werden, und die
Wetterfunde fann unterftigt werben; audy laffen {idh
Gragen manderlei Art, die fiir eingelne Srtlide Betricbe
bebeutjam find, in den Vereid) der Urbeitdgemeinjdhaften
einbezichen. o

4. Die Schule wicd die den Arbeitdgemeinihaften geftellten
Aufgaben dbann gut [Hfen fdnnen, wenn fie am tdtigen
Qeben teilnimmt und mit driliden Stellen der verjdyieden
ften Art (Heimatvereinen, Gemeindedmtern, Betrichs
feitungen u. a.) in ftdndiger Fiiblung fteht.

5. Die Stoffaudmwabhl muf in exfier Linie folgende Gefidyts-
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10.

11.

punfte beriidfidtigen:
Die praftijde BVerwertbarfeit dex Arbeit jum Nupen
ber Gemeinfdaft,
bie drtliden Gegebenbeiten (Mittel dexr Schule, Ve.
fonberbeiten ber Landfdaft und der ®emeinde, Bor-
bandenfein von Betrieben am Sdulort und in ber
n&ggrcn.umgebung),
ie Cignung der eingelnen Lefrer fitr die bejonderen
Aufgaben.

. Ortlide Gegebenbeiten find audy fiir die @efta[tung der

Arbeitd8gemeinfdaft audzuwerten. So ift e8 evwiinjdyt, die
Arbeitigemeinidiaft gelegentlidy in Betriebe privater
und dffentlider Art (Fabrifen, Eleftrizitdtdmert, Flug
bafen u. a.) 3u vexlegen.

. Das fiir die Durdyfiihrung einer Wrbeitdgemeinfdiaft not-

wenbige wiffenfdaftlide Riijtzeug, dad durd) den Klaffen.
untervidht nidht beveitgeftellt yoorden ift, muf in der Ar.
beit3gemeinjdjaft felbjt exarbeitet werben,

glir jeden Cebhrgang ift ein Tagebud) ju fithren, dad iber
Urbeitdweife und Crgebniffe tlare Ausfunft gibt. Ulle
Sdyiiler find abwed)jelnd mit der Nieder{dyrift, die durd
den Lebrer eingebend zu prifen ift, ju beauftragen; bdie
Sonbdexberidhte fiber die Crgebnifje dexr Cingelr und Grup-
penarbeit im Rahmen dexr Uxbeitdgemeinjdiaft find in dex
allgemeinen Nieder{drift mit ju vevwerten,

Die Fadlehrer der naturwiffenfdaftlid).-mathematifden
gdder miiffen die Arbeitdgemeinjdjaften gemeinfam
audgeftalten und auf lange Sidyt vorbereiten helfen. Dad
Sujammenwirfen ber Lehrer der Mathematif und der
Naturwiffenfdaften jowie der Crdfunde ift von grofter
Bedeutung.

Die Arbeitdgemeinfdaften fdnnen von ein. ober weir
jabriger Dauer fein;j in lepterem Falle find fie in Lehr.
ginge fir Unfinger und Fortgefdyrittene ju gliedern.
Den Arbeit8gemeinjdaften emner Oberfiure ohre Doppel
flaffen ftehen tn8gefamt 9 Lehrerftunden gur BVerfiigung. Da
die Lebrgdnge auf die verfdiedenen Begabungdridtungen
der Sditler RNiidfidht nehmen und Arbeitd8gemeinjdhaiten
aud mebreren JFadhgebieten der Naturmwiffenfdaften ein
geridytet werden miiffen, ift e3 febr oft notig, Schiiler ver-
{diedener Klaffen in einer Arbeitdgemeinjdaft jujammen-
jufaifen. aber finden die Lebrgdnge Haufig nidht im
Rlaffenverbante ftatt. Died gilt inBbefondere filr bie
RKlajien 7 und 8.




Nach: R. Benze (Hrsg): Deutsche Schulerziehung. Jahrbuch
des Deutschen Zentralinstituts fir Er-
ziehung und Unterricht 1941/42.Berlin
1943. S. 197¢F.

ERLASS "DIE ORGANISATION DES UNTERRICHTS AN
DEN HUHEREN SCHULEN IM KRIEGE" VOM 20.3.1940

Um den Lehrerbedarf der Hoheren Schulen vom kommenden Schuljahr
ab nach Moglichkeit zu befriedigen, die organisatorische Durch-
fihrung des Unterrichts zu erleichtern und gleichzeitig eine ein-
heitliche und teilweise verstdrkte Grundlage fiir die wehrwichti-
gen Unterrichtsgebiete der Mathematik und Naturwissenschaften zu
gewinnen, ordne ich folgendes an:

1. Die Stundentafel der Oberschule fiir Jungen wird vom kommenden
Schuljahre ab vereinheitlicht und vereinfacht. Sie erhdlt die
nachfolgende Gestalt:

Klasse
12,34 5 1718 ] >

Leibeserziehung. . . . . eesseens 51 51 5| 5] 5 51 5] 5] 4
Deutschkunde:

Deutsch. . .oocovvocvanns S| 4| 4] 4| 4| 4] 4| 4] 33

Geschichte . .. ...co0evene 1} 3] 3[3| 3| 3]3|]3]22

Erdkunde . . . oo v o voas e 2| 2| 21 2| 2] 2} 27 2] 18

Kunstergiehung . . « « ¢ « « « o v o o 21 2| 21 2| 2| 2| 2| 2] 18

Musik . . ccocovvoasnsnns 2| 2 2| 1] 1} 2| 2] 2| 14
Nsturwissenschaften und Mathe- )

matik:

Biologie « + s s o s v asonnn 2| 2| 2] 2| 2] 2] 2} 2| 10

Chemie . oo voevesvcosnns -] =]=1—=1 2| 2] 2] 2] 8

Physik. . . ccovnvnosanans —_—] -] 2] 2{2]2]2]110

Mathematik . . . .. 000 v e 4] 4| 4| 4| 4] 3| 3| 3}
Fremdsprachen:

Englisch. ... ..ocoerevnes 6| 6! 4| 4| 4| 3] 3| 3| &8

Latein........ aeeeaee —f—1] 4] 4] 4] 3] 3] 3] 21
Arbeitsgemeinschaften:

Ni issenschafiliche. . . . . .. . - | = —=t—={~]| 3| 3]3}] O

oder

Sprachliche . o .« o v v e neono == ==& O
Religion . . 2] 2} 2| 1|—j—~]|—}{—1 17

31|32{34|34(35|36]36|36]214

Die bisherige Gabelung der Oberstufe falit nach der obigen Stun-
dentafel fir den Klassenunterricht weg, %ird aber in der Form
der Arbeitsgemeinschaften beibehalten.
Jeder Schiiler muB entweder an der naturwissenschaftlichen oder

an der sprachlichen Arbeitsgemeinschaft teilnehmen.

Der Unterricht der Klasse 8 bleibt im kommenden Schuljahr im all-
gemeinen noch wie bisher gegabelt. Wo jedoch die Vereinfachung
auf Grund der Unterrichtsgestaltung des abgelaufenen Schuljahres
auch fiir die Klasse 8 durchfiihrbar erscheint, ist sie vorzunehmen.
Dem nach der neuen Stundentafel vereinheitlichten Unterricht wird
fiir die naturwissenschaftlich-mathematischen Facher der Lehrplan
des naturwissenschaftlich-mathematischen Iweiges, fiir die sprach-
lichen Fiacher der Lehrplan des sprachlichen Iweiges zugrunde ge-

legt.
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Entsprechende Einschrankungen des sprachlichen Lehrplanes sind
vorzunehmen. Fiir den naturwissenschaftlich-mathematischen Lehr-
plan gilt insbesondere folgendes:

Die Erhdhung der Stundenzahl in der Mittelstufe darf keinesfalls
zu einer Erweiterung der bisherigen Stoffgebiete fiihren. Dem
mathematischen Unterricht der Oberstufe ist der Lehrplan der
Aufbauschule zugrunde zu legen.

Aus dem RunderlaB des Reichsministeriums fiir Wissenschaft, Er-
ziehung und Volksbildung vom 28.9.1944 - E III a 1999 € IV.
Nach: Physikalische Blatter H 12/1944,

Im Zusammenhang mit den durch den Einsatz der Klasse 8 beding-
ten Anderungen der Unterrichtsverteilung ordne ich an:

DER BEGINN DES NATURWISSENSCHAFTLICHEN UNTERRICHTS IST AN ALLEN
HUHREN SCHULEN AUF KLASSE 3 VORZUVERLEGEN.

Die Stundentafel fiir den naturwissenschaftlich-mathematischen
Unterricht erhdalt folgende Gestalt:

Oberschule Aufbauschule Gymnasium
fiir Jungen fiir Jungen
Klasse Klasse Klasse
£ 4 3 5 3 5 4 3
Mathematik 4 4 4 4 5 5 4 4
Biologie 2 2 2 2 2 2 2 2
Chemie 2 2 - 2 2 -
Physik 2 2 2 2 2 42 2 2 +2

Die Zeit fiir den zusatzlichen naturwissenschaftlichen Unter-
richt ist durch Einschréankung in anderen Unterrichtsfichern
je nach der Zusammensetzung des Lehrkdrpers zu gewinnen.

Die Verlegung des naturwissenschaftlichen Unterrichts soll
keinesfalls zu einer Erweiterung des Lehrkdrpers fiihren. Der
zusitzliche Unterricht dient allein der Aufgabe der Vertiefung
und verstirkten Vermittlung elementaren Wissens und Kgnnens.
Dementsprechend ist der bisher fiir Klasse 4 und 5 vorgesehene
Lehrstoff der Physik auf die Klasse 3 - § zu verteilen.
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Nach: W. Lorey: Der Deutsche Verein zur Forderung des mathema-

tischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts
e.V. 1891 - 1938. Frankfurt/M. 1938, S. 104ff.

Der §orderoerein im Oritten NReich.

Berfammlungen in Erfurt 1933, Berlin 1934, Rarlstube 1935, Riel 1036,
Nordbaufen 1937, Lete Gefthdftsfisung in Miinden 1938,

Fiir 1933 batte man urfpriinglich nach der Tagung in der Weftmar? an eine Verjamms
lung in Danyig gedacht. Die politijecben Berbdltniffe des Jabres 1932 Ticfen diefen Plan
aber nodh als unausfibrbar crfcheinen, und daber fand die 35. Hauptverjommlung
Sftern 1933 vom 9.-—-13. April in Crfurt ftatt. In Sufammenarbeit deg Borftanded und
des Erfurter Srtsausfchuffes, unter dem Borfip von LSherftudicnrat Shoning, war
ein febr reichbaltiges Programm gut vorbereitet. So ift die von fiber 600 Leilnchmern
befuchte erfte Berfammiung nach dem gewaltigen Ereignis des 30. Januar 1933 in ber
alten Blumenftadt am Siibrande des Tbiiringer Jentralbectens, vom Friiblingsietter
begiinftigt, aldngend verlaufen. ,, ¢ befeelte alle”, wie es in den WBL. beijst, ,,dag Gz
fiibl, baff Deutfchland in diefem Friihling 1933 feinen eigenen Friibling erfeben darf.”

Die erfte alfgemeine Sipung wurde durd) einen mit Begeifterung vorgetragenen und
mit BVegeifterung aufgenonumenen BVortrag von Bruno Seeft: ,,Matbematif und
Natuvwifjenfchaften im deutfchen Criiehunggvoefen”, criffnet.

Sehon im Juni 1932 batte Kerft in der Nationalfogialiftifchen Lebrerseitung aug:
gefiibrt, welche Stellung Mathematit und Naturrviffenfchaften im Rabmen eines
peutfchen Crzichungsprogramms gufommt. Davan ankniipfend, wanbdte er fid) sundchit
gegen mathematiffeindliche Strdmungen, die fich in Den erften Wochen nach dem Beginn
per deutfehen Grbebung geseigt batten, Jhve Quelle, fo fiibrt Serit aus, liegt cinmal in
per Grinnerung an mathematifehen Untervidht aus alter 3eit, der doch duech die Meraner
Befchliiffe eine ftetiy Fortfchreitende Unterrichtsreform, befonders in Deutfchland, evlebt
bat. Gine andere Quelle ijt der liberaliftijche Withetizismus, mit der viele Jabrichnte Tang
ein artfrembes Literatentwm dag deutjche Volf, vorncbmlich die geiftigen Schichten,
vergifiete. Wiv fragen nidyt, wicviel Mathematifunterricht der braudht, der fpiter Mathes
matit fhudieven will; dag rodve cinfeitige Facheinftellung; wiv feben viclmehr auf den, der
im Leben ,,niemals Mathematif braucht, Wer Derangebildet werden foll gu wiffenfchaft:
lichev Arbeit, gleichuiel auf weldbem Gebict, fiic den ift bie Schleifmiible des mathe:
niatifchen Unterrichts unerlifilich, nicht alfein gue Schulung deg Denbend, jondern cbenjo
sur Stiblung des Witlens, Der Jwang, purdhyubalten bei den Schwvicrigteiten der unz
beftechlichen Mathematit, ift fiir du Entivictlung des Charafters von gany aufjerordent:
lich grofem Wert”,
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Rerft fiibrt bann weiter aus, weldhe Bedeutung Matbematif und PHvfif fiir den
Webrgedanken baben. ,, 30 all den Jabren nach dem Kriege, alg der Pagifismus grofie
Moebde und amtlich vorgefhrieben war, gab mir und den meiften meiner Kollegen fo
manche Matbematifitunde Gielegenbeit, mit deutfchen Jungen vom deutichen Webrtum
s oreden.”

Daft den Naturiviffenfchaften im deutjehen Criichungsprogramm cine entrale Stelle
st fichern ijt, crgibt fich fchon aug dem Gedanten der BVolfggemeinfhaft auf vaffifcher
Girundlage, , foll er wirtlich Gemeingut werden, fo geniigt dagu nicht, dafi an irgend=
ciner Stelle deg Lebrplans Raffefunde ftebt. Vichnebr muf der gefamte Unterricht mit
dicfem Gedanfen durcdhdrungen werden.’”

Auf Grund deg Kerftfchen Bortrages sourde die Aufgabe bcs Fordervereing tim Dritten
Reidhy in folgenden, einftimmig angenommencn Ent{chlicfungen ausgefprodhen:

;1. Die Aufftellung der Sicle und Wege deutider Cryiebung und BVilbung, gegriindet auf das
Gedanfengut ter deutiden Freibeitsbewegung, verbietet jebe cinfeitige fadilide \,tdlunquabmc
fiir ober gegen cinyelne Gebicte deutfchen Yebens.

Wie alle Unterridytsgegenftinde haben Mathematif und Naturwiffenfdhaften ihr Dafeindredyt
aus ibrer befonderen Bebeutung fiir den befonderen Wertgehalt des deutfdhen Menfdien und tiie
feine Aufgaben abjuleiten. Die Naturwiffenfdhaften find im deutfdhen Wefen veranfert durd)
bie innige Naturverbundenbeit, die ein bedeutfamer Wefensyug bes germanifdyen ﬂhnfd)cn ift
feit grauer Borpeit bis auf den Heutigen Tag.

Das Berftandnig fiir die deutjdye Landfdhaft und ibren Sufammenbang mit Leben und Teeiben
der Bewohner, ferner dic Ausbreitung des Raffegedantensg im Volfe, die allgemeine Fdrperlidye
Ausbildung und der Untervidit fite die allgemeine Gefundheitspflege find nur auf natuvwiffens
fhaftliher Grundlage mbglid.

Deutidyer Wefenart verbunden ift audy die Unerbittlidhleit mathematifhen Denkens, und fiir
die Willensbilbung vornehmlich bes geiftigen Arbeiters ift die hbarte Shule der Mathematit un:
crldflid). Die jebes leere Phrafentum aus{dliefende Forberung ber Mathematil, cine Hare Ge:
banfenentwicfung in Bindiger Form aussujpredyen, gebdrt mit ju den unentbehrlidhften Mitteln
fiir dic Cinfiilbrung in bas deutidhe Syradygut.

Einem Belfe, dag in Aufbau und Glicderung feiner Burgen und Dome eine Seele yut offen:
baren vermodyte, und daf yu alfen Sciten einen flarfen efgenen Fornvillen befunbete, Fann Mathe:
matit nicht artfremd fein. Was ein Kepler, Leibniy, Kant, Gaufi, Helmbolg dem deutfdhen Beife
gegeben haben, gebdrt fiir immer ju dem Sdhag deutfhen Kulturgutes.

Nidt julet bilden Mathematit und Naturwijfenidaften beute cine fo widtige Grundlage
jealiden Heeveswefens, afi fie ald Unterridtéfader nidht ju entbebren find, wenn der Wehr:
wille der beutjdhen Jugend ernftbaft gepflegt werden und die Bevwirtlidung bes MWebrgedanktens
in jeber Gorm Verftantnig im beutfdien Volfe finden foll.

Ginem [ebengvollen, wirflidFeiteverbundenen Unterridit in Mathematif und
Naturwiffenfdaften, wie er {id) feit 1904 ftetig entwidelt hat, gebiihrt fomit
eine widtige Stellung im Rabhmen eines organifd) ausjubauenden teuntfdyen
Sdulwefens.

2. iir bie biologifhen Grundlagen von BVolfstum und Kultur und bamit fir bdie Grundlagen
ber fitnjtigen Cutwidlung unfercs Bolfes cin ticferes Verftantnis ju erweden und ju perfdn:
fidlem Ginjag fiir dic biologifdye Sufunft des deutfhen VoltstSrpers Willen und Gewifjen ju
fdhirfen, ift einc bringembde Aufgabe auf der Sdhule.
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Der Deutfhe Berein gur Forderung des mathematifhen und naturmiffenfdhaftlidhen tinters
ridts, dem cin grofier Teil biefer Arbeit cliieqt, wendet den Beftrebungen der Cugenit ihr be:
fonberes Augenmert gu und febt fidy fiie vic befdylermigte Durdifiibrung der cugenifen Forde:
rungen efn, die der Crhaltund des gefunden Crbgutes und der Vefreiung tes VolbsTirpers von
erblidher Minderbeft dienen werben,

_ Daber Dilt cr vine cingehende Ausbilbung aller Biologie Studicrenden in Erblebre und Cugenit
und cine ausreidyende Unterweifung audy der fibrigen finftigen Lebrer file cine unbebingte Mot:
wenbigkeit,”

Der dritte, von Gag und Luftfchuts Handelnde Leitfap Enitpft anddriicdlich an einen
Crlafy ded Preufifchen Minifters des Jnnern, ITM 681, Nr. 7/32 vom 27, Degember
1932, an:

»Der Deutfdhe BVevein jur Forderung des mathematifdhen und naturwiffenfdaftliden Nnter:
ridhts Degriift wavinflens dic Anfidit der MNegicrung, den Schulen cinen wefentlidhen Teil ter
Auftldrungsarbeit, die den Gag: und Qwiftfduy betrifft, ju fibertragen.

Die thm jufammengefdloffenen Fadhlebrer der Naturwtffenfdaften find durdyaus bereit, in
ibrem Untesvicht bicfe widytige nationale Aufgabe yu iibernehmen wund fidh miit ganyer Kraft jum
Woble des beutfdyen Wolfes fiir die erfolgreidhe Durdifiihrung entfdhicden einujepen, Sie bitten,
in den Lehrplanen fiir den naturmiffenfdaftlidyen Unterricht Velebrungen dber Gass und Luft:
fhug eingufiigen. Der Deutfhe BVerein jur Forderung des mathematijden und natunwifjens
{daftliden Untervidhts empfichlt allen feinen Mitalicdern, fidh an den fiir Luft: und Gasfdus
veranflalteten Surfen und Cinvidptungen su beteiligen.”

Schon Mitte Marz Hatte der Vorftand allen deutfechen Unterrichtsverwaltungen bdie
freubige wund fetbftverftandliche Mitavbeit an den im Rahmen der nationalen Wieber=
aeburt begd deutfehen Bolfes nohwvendigen Schulveformen erklirt, ywobei betont wurbe, bafl
bev tiber 40 Jabre beftehende Wevein mit feinen jur Jeit 3300 Mitglicdern in allen
peutfchen Landern alg die berufene Vertverung deg matbematijdh=natuvwviffenfchaftlichon
tUnterridhts angefeben werden muff.

Die mit dem Umbruch fhirmifch Hervortretenden biologifchen Fragen fpiegeln fich audh
in ben Vortedgen der Criurter Verfammlung wider. Peaktifche Viologie war dasg Thema
ber crften allgemeinen Siung. Sn ibe bebanbdelte der Greifsivalber Profeffor Juft die
Perfonlichfeit alg erbbivlogifches und eugenifches Problem; Dr. Winne (Crfurt) die
Bedeutung Crfurts in der deutfchen Naturpflangenbetwivtichaftung, ergdnst durch einen
Fitm ,,Crfurter Gartenbau, ¢4 feien auch aug den Fachfitungen gleich die Vortrdge
aenannt: Rabes MNordbaufen), ,,Cugenif und Schule”; Winverlich, ,,Chemie, Bio=
fogic und Heilfunde”; Frandt (Hamburg), ,,Die Bedbeutung der Lebensmittelchemie
fliv ben biochemifchen Untervicht”.

Fiir die phyfifalifche und die mathematifche Fachfitung waren je ein grofied Thema be:
ftimmt. Bei den Phyfiern bebandelten PobI und Habn dic Methodif der ElePtrisitdts-
lebre, cine Frage, dic ja in diefenn Jabren viel erdrtert wurde. Auch das matbematijehe
SHauptthema, die AbLildbungsivee im Cicometricuntereicht fpielte, wie wir gehdrt Haben,
feit Sabren fchon eine grofie Rolle. In Crfurt ftellte Wolff die gefchichtliche Enhvicdlung
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der Abbilbungsidee in Wiffenfchaft und Schule dar, Bofd gab eine Syjtematif des
Gieometricunterrichts auf Grund des Crlanger Programms; Fladt zeigte, toie fich bicfe
Jbee in den neugeitlichen Schulbiichern twiderfpiegelt, und Salfow i enhvidelte, ans
Endipfend an feinen auf der Dovtmunter Verfammiung gebaltenen Bortrag, wie mit dev
Abbildbungsidee der geometbifche Untevvicht auf der hiberen und auf der Hochijchule 3u
bebandeln ift. Mheveinftinumend Famen die viev BVerichterftatter 3u dem Craebnis, daff dag
Abbildungsprinyip im geometrifehen Unterricht auf der Schule gu vertverten ift. Dagu
mufy aber die Methodit und die Schulpraris fich erft mit dem Gebanfen durchaus vertraut
madhen. Cine Frage der utunft wird es fein, wie weit aud) der Gruppenbegriff, dev
,3willing” des Funttionsbegriffs, auf der Schule behandelt werden Fann,

Bon den gablreichen Ausfligen und Befichtigungen der Crfurter BVerfammilung fei hicr
die Fabrt nach Jena erivdbnt, wo im Jeifwerf die Fnftrumente befichtigt werden Fonnten,
mit denen man dort den’ Michelfonfdhen Athervindoerfuch nachgepriift Hatte, mit dem:
felben negativen Grgebnis, tvie die gahlreichen anderen Nachprifungen. Bor der Fabrt
nach Jena hatte fhon in Cefurt der Jenaer Phyfifer Prof. Joo8 (jebt in Gottingen) in
ciner allgemeinen Sigung tiber dicfe Jenaer Rachpriifung berichtet, Der Befuch in Jena
ergdngte auch durch einen Bortrag. von Prof. Efau das in der phofifalifhen Fachjiung
behandelte Thema bder Kurgwellen. Eine befchranfte Teilnebmersahl Hatte dic feltene
Gelegenheit, die Leuna=erfe 3u befuchen.

S ber Gefchiftsfipung tourde Oberftupiendireftor Pefiolds (Berlin=Fricdenan) in
pen BVorftand gewdblt, Al Beivat fiir die LBL wurden beftimmt: Mavineftadicnvat
Harnact fir Matbematif, Habhn (Hamburg) fiir POyfif, Frand (Hambur) fiiv
Ghemie, Depdolla fiir Biologie, Knierim, damals Studienrat in Naubeim, jest Prof.
an der Hochfchule fiir Lebrerbildung in Franffurt a, O., fiiv Erdfunde.

Dic natiivlich febr lebhafte Schulreformbetvegung, die mit dem Umbrudy deg Jabres
1933 eingefet batte, liefen ed dem Borftand geboten erfcheinen, in eincr befonderen
SKundgebung in Berlin die Bedeutung der Mathenatit und Naturiviffenichaften alg Er
yichungsfdcher im Dritten NReiche finbringlicb barjufegen. Dicfe Kundgebung fand am
17. Sftober 1933 im grifiten Horfaal der Univerfitdt Verlin ftatt, geleitet von dem
Borfienden Giinther, und unter veger Beteiligung der Bertreter der Miniftevien und
der Schulversvaltung, Hamels fprach afs Fitbrer deg Mathematifchen MReichoverbandes
fiber bie Mathematif im Dritten Neich: Neben die Lebre vom Blut und vom Boden
aehért als alfgemeinverbinblich bis an bag Cnbde der Crichung die Matbematif ald Lebre
vom Geifte, vom Gieifte als Tat. :

Bavinkt fprach fiber die Bedeutung der Natuvwiffenfchaften in der heutigen Schule.
,Alm bie von der neuen Regierung fchon 3u einem Haupt: und Kernfadh erhobene Viv-
fogie braudyen it ung feine Sorge su machen. Bebenklicher fteht e um die Ausfichten
des pbyfifalijthen und chemijchen Unterrichts, gegen den in weiteften Sreifen der Bor=
wurf erboben wird, daff er den Intelfeftualismus und Utilitarismug fordere, obne toabr:
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hafte Kulturwerte gu vermitteln.” Wi unbegriindet diefe BVorwiirfe find, weift Bavint
nach, betont aber audy deutlich, an den Krieg evinnernd, weldhe grofie RNolle die Natur:
wifjenfchaften praftifch fiiv das Leben unferes VolLes fpiclen (U.BLL 1933, S. 310—313).

dibnliche grofie Kundgebungen fanden Anfang des Winters 1933 in Miinchen und
Stuttgart ftatt. Mber die Miinchener Kundgebung bevichtet ansfiibelich dic oben er:
wibnte Gefchichte des Vaverifchen Mathematifervereing, Vom Standpuntt der hiheren
Schule erlauterte Oberftudiendiveftor Goller die Bebeutung von Mathematif und Natur:
wiffenfchaften fiiv den nationalfozinfiftiichen Staat. Von Univerfitdt und Technifcher
Hodhfchule fprachen die Profefforen Pervon als Mathematifer, Jenned alg Phyjifer
und v. Mitller als Mediziner; fiir Ynduftrie und Lechnif Fabrifdireftor DrJng. Hef
und Kowvettenfapitin MNeurveuther fiiv das Webrrvefen. W. v. Dy gab aug dem
reichen Schatie feiner Erfabrungen wertvolle Anvequngen 3u den wichtigen Fragen. Cine
umfangreiche  Dentichrift bieriiber wurde dem RNeichsinnenminifter Dr. Fridk, dem
Neichawiffenfdhaftsminifter Ruft, dem Dbayerifchen Untervichtsminifter Schemm und
dem Minifterialdivebtor Buttmann gugeleitet. Sehr fibericugend war auch der tm Abs
oruck verbreitete Bortrag, den auf der Stuttgarter Kundgebung in einer Hauptverfamms
lung der Whirttembergifdhen Landedaruppe am 26, November 1933 Crwin Ged, Vers
faffer ber fiie das Werftandnis der tviivttembergifchen Cigenart wichtigen Abbandluny
IMUK 1T, 3(1910), gebalten pat: Die Bedeutung von Mathematit und Phnfit firc
bie Cryiebung gum deutfchen Menfchen.

Yuch der Bayerifhe Fachlehrerverband fiir Chemie und Naturiviffenfdhaften it vom
Wmbruch nicht unvorbereitet Detvoffen worben. Gemeinfam mit demy Forderverein und
in engjter Verbynbdenheit mit den Mathematifern Juchte er die wichtige Stellung unjerer
Sddher im Untevvichtoplan der hoheren Schule nicht nue gu wabren, fondern dem Geift
ver 3eit gemdf weiter ausiubauen, Hicrbei war ihm die Abhandlung Giinthers: ,,Sinn
und Aufgabe des Mathematifunterrichts in der Fommenden Hoberen Schule” (,Die
Hipere Schule”, Heft 16, 1933), febr niblid). .

Nuch in zablreichen Rundfunboortragen wurde im Jabre 1933 von berufenen Vers
tretern die Bedeutung vor Mathematit und Naturtvifjenfchaft evldutert.

3u einer gang grofien Kundgebung geftaltete fich die 35. Hauptverfammiung Sfteen
1934 in Berlin. Depdolla fonnte als Vorfitender deg Ortsausichuffes bei dem feiers
lichen Croffnungsz und Begriifungsabend im Landroehrtafing jum erftenmal audh in
Adomiral Dr. Conrad einen BVertveter der MWebrmadht begriifien, dev felbit in feiner
Anjprache betonte, 1welches grofie JInteveffe die LWebrmacht an der wiffenfehaitlichen
Schulung und der dhavabterlichen Durchbildung der Jugend hat.

3n der Gefehaftofipung wurbe fiber die Wirfung des im Vorjabr in die Sapungen
aufgenonunenen Aricrpavagraphen berichtet: von 3165 Mitgliedern find dadurch 10 auds
aefchieden. Fitr eine Verdeutfchung frembdipradhlicher Fachausgdriicke wurden Nusichiiffe
beauftragt, Yiften aufsuftelfen. Soldhe Liften find im ndchften Jahrgang 1935 verdffents
ficht worden, und gwar fiir Mathematit von H. Hofmann, Licgmann und Jeiss
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bevg, fir Phyfif von Hillers, der fich unter anderem eng an die fchon vorlicgenden
Wor{chlige der Phyfifer des Seiferfes anfchlof; fitr Chemie von Pefold gemeinfam
mit Frand und Kablert (Berlin); fiir Biologie bevichtete Schdffer (Hamburg), Mits
glicder feines Ausfhuffes waren Rabes (Nordhaufen) und Stengel (Weimar), Ein
Teil der Borfchlage Hat fich ingrwifhen durchgefest; manche find noch ftrittig. Erfreus
licherweife Hat fich der Ausfdhufs fiir Mathematit nicht einigen fachlich gang falfdhen Vers
deutfchungsvorfchligen des an ficdh fehr fegensreichen Deutfchen Sprachvereing ans
gefebloffen, der gum Beifpiel Mathematif durch , Grofenlehre” erfegen will. Diefer
Borjdylag berubt auf der alten, heute als unhaltbar erfannten Eréldrung der Matbematit,
mit der gu meiner Quartancrgeit der Untervicht begann. Nbrigens bat man fich {chon
feiiber twiederbolt im Forderverein und tm Schrifttum mit der Frage der Berbeutfchung
befchaftigt.

,Biffenfchaft und Gegenwart” war dag Thema der erften alfgemeinen Sigung. Die
Bortrdge crdffnete die bebannte biologijche Forfherin Prof. Dr. Paula Hertwig mit
Grbanlage und Unuwvelt:

,Bei aller Dervorhebung der burdy die erbliden Fabigfeiten gefesten Gremyen bleibt dodh dem
Cryicher ein grofier Cinfluf auf bie Husbildung ber Perfdnlichteit cingerdwmnt, cine grofie und
beilige Aufgabe an der Jugend unjeres Volfes.”

Sie jdhlof: ,Wenm es die Aufgabe bdes politifden Fiibrers ift, intuitiv Crlanntes und Ge:
glaubtes jum Durdybrudy ju fithren, fo ift ¢s die Aufgabe ver Wiffenfdraft: inuner wieker bie

(Sjruublagen einer jeden angéwandten Crfenntnig nadyjupriifen und im Weiterforidyen gewiffen:
hajt gefidyerte Erfenntnis von Wunfdhbild und Glauben ju trennen.”

Profeffor Bieberbach, der auch im Nuftrag des Neftors die Univerfitdt vertrat,
bielt feinen auffebencrregenden Bortrag: ,PerfontichPeitéftrubtur und mathematijches
Schaffen”, indem er jum Teil an Klcinfhe Gedanben anfehlicfend den Unterjehied
mathematifchen Schaffens bedingt durch Raffenunterfchicde Fenngeichnete: ,,Auch die
Mathematit it ein Vetdtigungsfeld volfifcher Cigenart. Jhre Volfgverbundenheit bat
man nicht ndtig mur durcy ibren praftijchen Nupen gu begriinden. Wir miiffen ung nur
auch bei ibr auf unfere deutjche Avt befinnen.”

Privatdogent Schufter fprach fiber biologifhes und phyfifalifches Denten. Cr fam auf
bag Sofortprogranum u jprechen: Sein Deutfcher tritt ferner mebr aus der Schule
ing Leben obne griindliche Kenntnis der Bererbungsz, NRaffen= und BVevslferungstunde,

Profeffor Habhn vom Kaifer=18ithelm=Inftitut, der Entdecter des Mefothoriumg und
der Glemente 93 und 94, bhatte als Thema: ,,Vom Wigbaven gum Unwdgbaven”s

,Die Natur bat es weife eingeridytet, daf auf diefem Wege die Sidytbarteitsgrenye ungefabr
mit ber Gremye ber Whabarfeit jujdnumenfillt, abec mcf)t bis 3u den cingelnen Atomen herab:
reidht. Kénnten wir fehen, wicviel Sdhus, Staub und Krantheitsfeime wir dawernd mit unferer
Luft cinatmen, iwir witrden erfdreden und dad jorgfofe Atmen vergeffen.”

Dic gweite alfgemeine Situng in der Aula der Technifchen Hochfchule batte als Thema:
L, Bolt und Boden”, Der Leiter der Abteifung fiie Raffenhygiene im Kaifer=2Wilhefm:
Inflitut fir Anthropolegie, Prof. Leny, fprach iber Majfen und Najfenbilduny:
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,Die Raffenfrage beim Menfdyen wird jur Seit devart leidenfdaftlidy wmnfvitien, daf den
meiften Seitgenoffen der Blid getriibt ift; fie haben nidt geniigend Abftand vom Objckr, und
bas madit fie unfibig su rein fadlider Betradtung.”

Cr erldutert die RNaffenbildbung an einer Schmetterlingsart. Er {chlof:

Cs ift prafrifd) fdhadlid und theoretifd) falid), Maffengrengen durd) unfer eigenes BVolt ju
diehen. Die Raffe des deutfdhen VWolfes ift die nordifdye, und wir miffen cine geiftige Umwelt
fhaffen, in der unfere Raffe wicder gedeiht. Wir miiffen die unentbebrlidye tedinifdie Kultur
von ibren fhadlidyen Beftandteilen befreien und eine Kultur fdaffen, bie dan Leben ber Maffe
dient. Darin befteht die Aufgabe der Naffenbbgiene,

- 3n bder mathematifchen Fachfibung erdrterte Hamel die Begiehung gwifdhen Matbhe:

matil und Philofophie. Prof. Dubislay flellte die Mathematit alg eine in Wabrheit
unioerfale, vom Gangen der Wiffenfchaft untrennbare Difsiplin dar, der aug diefem

Grunde, von anbderen pragmatijchen Erivigungen zu fchveigen, innerhalb jeder auf wabhr=

bafte Bildung ausgerichtete Eraichung ein Ehrenplay gebibet. Tropfles fprach diber

Deutfchlands Anteil an der Cnhwicklung der Elementarmathematit. Der Bonner Mathe=

matifer Welf berichtete iiber das erjte mathematifche Arbeitslager am der Univerfitit

Bonn, Rothe behandelte Mathematit und Webhrwiffenfdyaft, und Drees: ,Dag Ver:

baltnig von Theovien und Amvendungen im mathematijchen LUntervicht””. Gr betonte die

WNohwendigbeit, die Bejchdftigung mit jedem Problem anfchautidy ju begriinden,

Die phyfitalifche Fadhfibung bot, wie der Verichterftatter Curio in den W.BI. fagt,
bervorragende Leiftungen der Crperimentierfunft. €8 muf hier auf feinen Bevicht, W.BL.
1934, ©.162—166, verwicfen werben, der ,,freilich nur einen fchwachen Abglang dedd
Gefehenen widerfpiegelt”, '

Bei den Chemifern gab es neben verfchiedenen Themen, sum Beifpiel iiber Kobhle-
bydratforichung, pwei Themen iiber den Luftjchus. Sberﬂubienibircl‘tor Pepold fiibrte
Schulverfuche dagu vor,

Die Biologen horten in pvei Fachfivungen Bortrdge, deren ThHemen im %renuptmft
beg gegenmvdrtigen Jnteveffes fteben, fo sum Beifpiel vom Kuftos Renfdh fider Unuvelt
und Artbildung. Dev Xeipgiger Studienvat Weis fprach liber erperimentelle biologijche
Arbeiten in der Klafjenfront. Cr empfadl die Vererbungslehre durch Anfesien von Drofo:
philafultuven lebendig gu geftalten. {lber den Stand unferes Wiffens diber bnc Photo:
ix)ntbefe berichtete Prof. Dr. K. Noadd.

. So reich war die Lehrmittel: und Biicherausftelfung befchickt, bei der auch der Lehrs
wmittelausfhufs des Deutfchen Ausfdhuffes fite tednifches Schhvefen (Datfh) Verfudhe
vorflibrte und Film= und Lichtbildvorfiihrungen verangtaitete.

" fiber 30 Ausfliige und Befichtigungen batte der Ortsausfhuff vorgefeben; fie boten
natitelich eine veiche Anvegung und gaben jum Leil Gelegenbeit, felten Jugingliche rwijfens
fehaftliche Inftitute gu befichtigen. Sie waven alle von dem Grundton geleitet, dev die
gange Berliner Tagung beberrichte: , Sicherung der wiffenfchaftlichen Yeiftung jum Woble
des Deutfchen Loltes.”
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3n der Verliner Preffe hat die Tagung ein flarfes, erfreuliches Ccho gefunbden, wie in
ben 1LBLL 1934, S. 262f., ausfiibrlich berichtet wird, Grgdngend fei biev Dervorgeboben,
vafs dle , Sranffurter Seitung” in ihrer Abteitung ,,Fir Hodhfdhule und Sugend” vom
22, April 1934 cinen Beridht ihres ftandigen phvfitatifhen Mitarbeiters, Prof. Dr.
Weftphal, bradtes, in dem ¢8 am Shluf heifit:

Bergleidht man den Berlauf der Tagung mit manden Abnlidyen Berfammiungen aus der
jiingften Vergangenheit, fo tann mit Befricdigung feftgeftellt werden, daf die oft cinigermafien
peinliche Beflifjenbeit qur Suridhauftellung eines 11090igen Betragens durdyaus feblte. Um fo
ebrlidyer wund iiberseugender fam dafiiv aber fmmer wieder der Wunfdy und Wille yum Ausdrud,
audy wit den Mitteln des mathematifdhen und naturwifjenfdaftliden Unterridits den grofien
Aufgaben der Gegemvart trew ju dienen. Nidht nur dburdy Fdrderung der Leiftungen auf diefen
Ocebieten, die fiir den deutfhen Aufbau unerfdflid) find, fondern audy durd) Vetonung ber
dyaratterbilbenden Moglidybeiten, die in der Vefhdftigung mit diefen, feine Unchelidhteit und
Unklarheit dulbenden Wiffenfdaften legen.

Einen {chweren Berluft brachte der Sommer bes Jabres 1934 dem Fdrderverein. Die
fdhwars umrdnbderten Seiten 225 und 226 der WBL melden eine Trauerbotfchaft des
Borftandes:

LAm 9. Juli 1934 flarb in Hannover nad) furyem, {dpoerem 2eiden an den Folgen feiner

Sriegsverlegung der Gefdhdftsfiibrer unferes BVereins
Studienrat Cridy Iiepredt.

Dev Borftand des Wereins betlagt ticf den Verluft diefes ausgeyeidmeten Mannes, der 11 Jabre
lang mit nie nadlajfenver Arbeitstraft, mit jielberoufter Cnergie, mit duperfler Suverldfjigteit
und mit unendlidyem- Fleig, mit bobem Pilidytbewuptfein und Vevantworrungsgefiibl die gejdifi:
lihen Dinge bdes Bereins fiithrte. Wenn der Verein i lehten Fabryehnt unter fdypveren wirt:
fhaftlidyen Verhaltnifjen feinen Bejtand nidyt nur halten, jondern ftarf erweitern fonnte, wenn
er ald Orvganifation immer ftivfere Bedeutung in 6t~cr Offentlidyfeit, immer hébere Adtung im
Kreife der Kollegen, immer grifere Anertennung Bei den Bebdrden fand, fo ift dad nidyt yulept
oudy fein Verdiendt.

Nachdem der Nachruf dann Bicpr‘c'd)w Lebendgang gefchilbert Dat, fibrt er fort:

Geine gany befonbere Befibigung Ing auf organifatorifhem Gebiet, und diefe Veranlagung
faun ciner gangen Angahl von Werbdnden, Berveinen und Organifationen, denen ev angehirte,
sugute, Seine gliihende Bater(andsliche und nationale Gejinnuny fiibrten ibn in bdie Hrbeits:
gemeinfdaft deutfdher Berbinve, wo er im Arbeitsausidhup tdtig war. BViele Jabre arbeitete er
im Vorftand des VDA, Landesverband Niederfacdhfen. Jn die NSDAYP., bev {don {eit langem
fein Hery gehort hatte, und der fein dltefter Sobn alg 44:-Mann angebdrt, trat ev im Herbit
1932 cin, fobald tas fiiv ben preufifhen Beamten mglid) war, ifrig arbeitete er im National:
jojialiftiihen Lehrerbunde mit, wo ibm {hlicflidy dag Amt ved Fadberaters fiir Diologic tiber:
fragen wurbe.

Der Nachrif {dhildert dann feine vovbildliche Kaffenfiibrung, die bei faft 4000 Mit:
glicdern und  bei Hunderten afljdhrlichy notwendiy werdenden Mabmungen und Crz
inncrungen jehon allein die Kvaft eines Mannes in Anfprud) genomumen bitten. Jhm
verdanten wiv die febr glinjtige Yage unferer Kaffenverhattnifie:
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Aber immer weiter fpannte er ben Keeis feiner vaftlofen Thtigheit. Vefonders widmete ev fidy
bev Werbung nener Mitglicder, die er in grofisiigiger Weife durd)fiibrte, Stets feste er fid) tafiir
ein, dafi den Mitglicdern fiir ihren Aufivand choas gebotenw wurbe; die Leganifation verbilligten
Biidyerbeyugs ift wefentlidy fein Wert,

Das Jabr 1934 brachte auch cinen Wechfel in der Schriftleitung der U.Bl. G4 war
begreifficheriveife tmmer dringender aus den Krveifen der Mitglicder hevaus gefordert
worden, bdie Schriftleitung einem Mitgliede zu ibertragen, das fhon durd) lingere
Mitgliedfchaft bei der Pavtei gany in der nationalfogiafiftifchen Sdeemvelt lebte. So war
Wolff im Yaufe des Jabres 1934 audgefchicden; bis gur Neuregelung fitbrten auf
feinen MWunfch Giinther und Depdolla die Bidtter. Mit dem 1. Februar 1935 diber:
mabm Bruno Kerjt die Sdyriftleitung, Vorftand und Verlag fprachen im Februarheft
1935 dem bigherigen Schriftleiter fiiv die gehnjdbrige vorbildliche Fitbrung dev Jeit:
fhrift und fiir alles, was ev dadurdh) fiir den Wervein getan hat, gany befonderen
Dant aug.

Mit einer Abhandlung: ,,Die Stellung der Mathematif in der nationalen Criichung”,
Teate ber neue Schriftlciter feine Grundgedanfen dar:

»3m Ridyte nationalfogialiftifher Weltanfdhauung exbennen wiv audy in der Mathematit cin
beutfdhes Kulturgut, das aufs innigfte i unjer gefamtes gegenwdrtiges und jufiinftiges Dafein
verwoben ift.

Go gibt feine Shulmathematit,

Nber die Stoffbeflimmung entfdheidet nidht das Jntereffe bes Fadymathematifers.

Der mathematijdye Unterridht aller Sdhularten hangt organijd) yujammen; es geht nidht barum,
ben hertommlidien Stoff yu befdneiden, fondern es ift ein véllig neuer Aufban notwendig.”

Dicfer vollige Neuaufbau hat natiiclich den Verein in feinen ndchften und [lehten
Sabren fehr befchdftigt.

500 Mitglieder waren der Einladung jur 37. Hauptoerfammiung vom 14.—18. April
1935 in Kiel gefolgt. Aus allen Gauen Deutfchlands, auch Vevtveter ded Auslands:
beutfhtums aus Nordfchlesivlg, Dangig und den Nicderlanden, Fonnte der Vorfiende
beg Srtsausfchuffes, Studienrat Dr. Weidemann, bei dem Créffnungsabend im vollz
befesten Feftjnal des Studentenheims Seeburg begriifenn. Mit den Vertvetern dev Be:
Horden und Organifationen-war auc) im Namen des Chefs der Mavineftation der Oftjee
und in feiner Cigenjchaft als Sommandeur der Mavinefchule Kicl:IBif, Kapitin gur Sce
Bettenhaufer, evfchicnen, der die enge BVerbundenbeit der Reichgmarine mit der mathe:
matifehen Lehrers und Erzieherfchaft, die dem fpiteren Soldaten das im technijchen Dienft
crfordertiche Wiffen vermittle, betonte. Auch. der Vertreter des Reichapoftdivettors unters
{trich die durch vielerlei tccf)mfd)e Gjebicte gegebene enge Verbindung der NReichdpoft um
Fovderverein, Juwm erjten Male wurde der Verein aud) durd)y den Kreisamtsleiter des
NS.Lehrevbundes begriifit. In feinent Dankt auf die Begriifungsanfpradye gedachte der
Borfiende Giinther, wihrend alfe Amvefenden fich von ibren Pligen erhoben, des,
TLobes Hans Sdhemms, ,ed Fiihrers der deutfchen Craicherichaft, deg Praftvollen,
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jonnigen, veinen Kdmpfeed fiir Deut{chlands Sufunft”. Hansg Sdhenum hatten die
W.BL fchon cinen Nachruf gewidmet,

Dic erjte allgemeine Sigung im Feftfaal der Hochichule fiir Lehrerbildbung wurde mit
ciner von Orgelblingen umrabmten Geddchtnisfeier fiiv Jiepredht crdffnet. Fladt
jchilberte in feiner Gebentrede ,,die menfchliche MWirme, mit der unjer Jicpredht jedem
Mitglied entgegengetreten ift, wie er buchftablich big gum lepten Atemgug geforgt und
gearbeitet Dat. Al3 vedhter MNationalfozialift hat Jieprecht die BVerbindung mit feinen

Schitlern gefunben und raftlog wiffenfhaftlich tweiterftrcbend aug cigencn MNcichtune
andeven witgeteilt”, '

Die Reibe der Bortrage evdffnete dev Mediziner der Univerfitdt Kiel, Stemmler, der
tiber Keimgifte fprach. Der Chemifer bder Univerfitdt, Diels, fprach iber: ,Neue
Methoden, neue Elemente’, und damit von allerjiingjten Entdectungen. Kapitinleutnant
Dipl=Ing. Thannemann behandelte die phyfifalijhen Grundlagen und die praftifche
Berwendung des Hocdhdruddbampfes in der Marine,

Die grocite allgemeine Sigung jtand unter demn Leitwort: ,,SchlesigzHolftein ur=
germanijches Land”. Sie brachte ingbefondere ald Cinfiihrung fiie cinen vorgefehenen
Ausflug an dic Wefttiifte, durch ausgezeichnete Lichtbilder unterftiipt, ,die Neuland:
gewinnung aus dem Meer — neuer Sicdlungsrawm’, iiber dic Dozent Dr. Columbe
fprach. : :

Sn der mathematifhen Fachfibung erdrtecte unter anderen Dreeh: , Entbehrliche und
unentbehrliche Lebrfioffe des mathomatifchen Unterrichts”, Die dadurd) angeregte Aus:
fprache wurbde in einer Abendfigung ves Mathematijchen Reichgverbandes fortgefesnt.

Der Kicler Profeffor der Matbematit Kaluza (jept in Gidttingen) erlduterte an
einigen Pappmodellen eine clementave Darjtellung {iber die alte Frage nady der 8[6([)}
mit dem grifiten Jnbalt bei gegebenem Umfang. Die Vortrdge von Witting: ,,Biz
polare Soordinaten”, und Nef (Kiel): ,,3ablentbeoretifhe Betrachtungen tiber MWuryel=
und Logaritbmentafen’, find in den W.BL, erjchienen. '

Sn bdicfer gemeinfamen Sigung dev Mathematiter und Phyfifer fprach der Kicler
Aftronom Unfé(d iber den Aufbau des Weltalle. Motler (Altona) bmd)tf (Srunbf
verfuche aus der Tonz und Bildojunftechnit, und Wildermuth (Stuttgart=Cannitatt)
behandelte die febr eitgemdfe POHiit deg Flicgens. o

Bei den Chemifern erliuterte Schindebiitte feine Ausftellung genormter Gerdte fiir
ben Ghemicunterricht, die von ihm mit Hilfe und Unterjtiigung der Deutfchen Gefellz
jhaft fiir chemijches Apparatewefen jufammengeftellt war. [ther dic Jebr widbtige Frage
der erperimentellen Ausbiloung der Chemiclehrer swurde von dem Chemiber an der niz
verfitit Hamburg Nemy und Franc als Schulmann ausfiibelich Dericitet; fie
frimumten in ibren Anjichten dariiber voll diberein. Grundjdslich ijt bte experimentelle
Yusbildung der Chemielehrer mit Chemie als Hauptfach fo u geftalten:
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1. Daf fie diejenigen auf praftijhe Crfabrung und Anfhavung begriindeten Kenntniffe und
Cinfidyten fowie dicjenigen experimentelfen Methoden dibermittelt, die ald Vorbedingung
fiir bic Moglideit felbftanviger wiffenfdaftlicher erperimentelfer Arbeit angefprodhen
werden miiffen; .

2. bag fie bden befonderen Aufgaben, die ber Lebrbevuf flellt, Medymung trdgt;

3. baf fie die Studiengeit nidyt in untragbarer Weife verlingert und nidt yu einer, die Ber:

ticfung und die Sufammenfdian verbindernten Nberbitvdung fikhet,

In den Bevichten Fam aych die Frage der Promotion in Chemie fite Stubicnvdte Jur
Sprache, dic Mach den bis dabin an Hochjdyulen geltenden BVeftimnumgen unméglich
war. Im Jnteveffe der Qualitdt des Chemicunterrichts wird cine grundlegende Ynderung
in ber praftifchen Ausbildung der Linftigen Chemielehrer gefordert. Damit bingen auch
die im Jntereffe dev wifjenjchaftlichen Weiterarbeit dev Chemiclebrer febr begriifens:
werten Bejtrebungen Francs jufammen, die Chemifer an biheren Schulen zu veranlaffen,
dem Berein Deutfcher - Chemifer beigutreten, dhnlich iibrigens wic um Beifpicl vicle
wiffenjchaftlich interefficrte Mathematier an biberen Schulen felbitverftindlich der
Deutfehen Matbematitervereinigung angebdren, die Pohufifer der Deutjchen Phnfitalifchen
Giefeliichaft oder der Deutichen Glefellichaft filiv technijehe Phnfit und die Bivlogen ibren
Giefellfchaften.

Die zweite biologifhe Fachfibung war’ als ,,Fangerpedition” ausgeftaltet und fiibrte
dic Zeilnehmier ju Schiff fiber die Kieler Auffenférde. Mit der Kicler Werfammilung
wurde auch eine dffentliche Kunbgebung verbunden in der Nula der Univerfitit, bei der
oer Diiffeldorfer Sherftudiendiveftor Liedge tiber ,Matbematif und Natunwifjenichaften
alg Grzichungsfacher des Dritten Reiches™ fprach. Er fhifderte die Gieifteohaltung des
Naturforichers und Lechnifers alg die des ,, [leptifhen CEntbufiaften”’, den Mocller van
den Bruct als den Typ des deutfchen Menjchen begeichnet. Dev Borfiende der Orts:
gruppe Siel des Bercing Deutjcher Ingenieure, Regierungsrat Dipl=Jng. Bauer:
meifter, fprach dber die ,Anforderung der Lechnif an den mathematifh=naturiviffen:
jdhaftlichen Unterricht”. In feinem Schlufiwort betonte Giinther, dafi die dffentliche
SKundgebung nicht Fachintereffen Habe vertreten wollen, daf e fich nicht um cinen
eingelnen Beruf handle, fondern daf es um die Jufunft der Jugend gehe und bamit um
die Sufunft des deutjchen BVolfes.

Die Mitgliederverfanunlung ernannte in danEbarer Anerfennung ibrer Verdienfte wm
den Fordcrverein ju Chrenmitglievern: Studienrat i. R. Prof. Dr. Bernbard Biel in
Bensheim und die fchon iwiederholt genannten alten Mitglicder Gebbardt, Maey,
Baftian Schmid, Schitlfe, Smalian und Witting.

Sn berfelben Sisung wurde cin file die mweitere Entiwictlung bdes Fdrdevvereing aus
ben Beitverbiltniffen notwendiger Befehlufi gefafit: Der Verein tritt dem NS.Lchrers
bund alg Esrpevichaftliches Mitglicd bei und 1wird in das Neichsfachgebict Matbematil
und Naturwiffenfchaften des NSV, eingegliedert. €8 werdben mit deffen MUntergliede:
rungen Arbeitsgemeinchaften gebildet, deven Tatigleit fich unter Leitung dev cntfpr_td)cm
ben Sachbearbeiter des NSV, unter Einbegichung der dicfen bercits angefeblvjjenen
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Verbdnde, Deutjcher Viologenverband und Deutjcher Naturfundeverein, vollgicht.

Dev Borftand fesste fich fiir das Bereinsjabr 1935/36 wie folgt sufanumen:

1. Borfigender, wie bisher, Giinther, jugleich Fachvertveter fiir Phyfit und Gau-
jachbearbeiter fiir Phyfit im Gau Sachfen im NSV, ; 2. Rorfigender und Fachvertveter
fiiv Matbematit Fladt, Gaufachbearbeiter fite Mathematif und Phyfie im Gau Wiivttent=
berg=nobenzollern im NESLV.; 1. Schriftfiihrer Pfersdorffs, Gaufachbearbeiter fiir
Mathematit und Pohyfif im Gau Heffen:-Naffau, Sachgruppe 2 des NSLVB.; 2. Schrift:
fitbrer und Sachoertreter fiir Chemie Walther Franck; Fachvertreter fiir Biologies
Depdolia; Gefehiftsfihrer Dehn?; aufierordentliches Mitglicd des BVorftandes als
Schriftleiter der 1.BL. Kerft, Gaufachbearbeiter fite: Mathematit im Gau Sadhfen,

J3n den Bereindausfhufy rourden gewdblt: Sberftudiendiveftor Dr. Hermann Pehold
(Berlin) und Stubienaffeffor Dr. Herm. Bieber in Wandsbek.

Der neue Gefehdftsfiihrer, Sieprechts Nachjolger, Debn, ermafigte fiir unbdefoldete
Mitglicder den Beitrag erheblich und Eonnte fo den jeweils am Jabhreswedhfel eintreten:
den Vevluft durch Nevaufnabmen, namentlich aus den Reiben dev jiingeven Genevation,
immer wieder ausgleichen. Gr fordert daber vege Werbetdrigfeit:

,Seien wiv uns beoufit, daf Mathematit und Naturwiffenidaften die ftarfen Wuryeln feder
vilfifhen Criichung und Weltanfdauung find, und dag Mitarbeit im Werein Mitarbeit am
Aufbau des Dritten Neidhes bedeutet.” :

Den 42. Jabrgang der LB 1936 erdffnete Kerft mit grundfdslichen Ausfiibrungen,
anfniipfend an die Grnennung des Gauleiters der BVaverifchen Sitmark, Py, Staats:
minijter Frig Wachtler, um Hauptamtsleiter des Nationalfosialiftijchen Yebrerbundes
Cr fagt um Schluf:

,Die Criichungswerte des mathematifhen und naturwiffenfdaftlidhen Unterrichts find aud
in fritheren Seiten vielfad) hervorgehoben worden. Sie bilbeten aber dod) ehwas mebr oder weniger
Sufdgliches, wibhrend wir ibnen heute die Hauptbedeutung jufpvedhen. — In diefer Nidytung licgt
ber uns jufalfende Teil der allgemeinen Aufgabe. Fiiv die Biclogie im befonderen it in den
fepten Jabren dic Bedeutung fiir unfere Cryichungsaufgabe in mannigfadier Hinjidyt dargetan
worden, jetod) wird nody weit mebr als bisher gu beadyten fein, welde Nolle ihr fiir die gefamte
Voltseryichung jufonmumt. Hier handelt es fid) um. cine Angelegenbeit von aufergowdhnliden
Crenft. Auf cinen gréferen Seitraum gefehen, wird fid) dic Frage nad) Leben oder Tod unfercs
Bolfes danady entfdyciden, ob ¢s jest gelingt, das gefamte Denken ves Volfes in allen feinen
Edyidhten in neue BVahnen yu fenfen und vicles, was heute nodh neuartiq und ungewohnt erfdwint,
yur Selbftverftantlidteit flir alfe werten yu lajfen.

Fiir die dibrigen Diaturwiffenidaften und dic Matbematit ift die Aufgabe nidht weniger ernft.
Hudy fie mifjen von politijden Motwendigleiten her beurteilt werden. Wi baben teinesfalls
bie Freibeit, uns von ivgendweldyen icigungen ober Abneigungen, Vorurteilen wnd berlémm:
fihen Meinungen beftimmen yu laffen. Bielmehr werden fid) aus den grunblegenden Dajeins:
fragen unjeres BVoltes dic Forderungen crheben, die wir ju erfitllen haben, :

Daf der Deutfdhe Verein qur Férderung des mathematifdhen und natunwiffenidyaftliden nter:
ridhts feine Aufgabe crbennt, ift auf den Hauptverfammilungen der lehten Jabre deutlidh ym
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Husdrud gefomnmen. Cr tritt in das neue Jabr cin mit freudigem Vebenntnis ue dom 9Bort
bes Hauptamtsleiters Pg. Fris Wadytler: _

Gemeinfam ans Wert im felfenfefien Glauben an de hobe Mifjion unferes beifigelichten
Fiibrers und an die Unftevblidhfeit des deutfdyen Volkes.”

Die 38, Hauptverfammiung vom 5.—9. April 1936 Fiibrte den Werein twicder auf
badifchen Boden, Nachdem ev fdhon in den beiven badifchen Univerfitdtaftidten, wic oben
bevichtet, getagt Datte, 1909 in Freiburg, 1924 in Heidelbery, wurde 1936 mit Karls:
rbe der Siy einer Technifhen Hochichule als Hauptverjammbungsort gewdblt. Diefe
Wahl gab auch die Hauptthemen der Vortrdge. Hamel evdffnete die 1. Allgemeine Sigung
mit einem BVortrag: Mathbematif, Technit und Leben. Er crging fidh nicht in allgemeinen
Grorterungen, fondern erfduterte die Frage Flar fachlich an einer Anzahl beftimmter Bei-
jpiefe aus bem Wmfreis feines cigenen Schaffens, Cr ging aber audh auf die Luvendung
ber Mathematit in der BViologie und der VolPswirtichaft ein, bei diefer auf das neu
entftandene Avchiv fiiv mathematifche Wirtfchafts: und Sozialforfhung bimveifend, fiir
jene auf den fiir die gleiche allgemcine Sibung beftimmten BVortrag von Rer (Pfory:
beim): ,,Dic mathematifchen Naturgefese der Rolfomvertung aug Naffengemijehen”’, Be=
siehung sur Lechnib Hatten die Vortrdge der mathematifchen Fachfivung: Haengel,
Technifdhe Hodhchule Karlsrube, ,Darftellende Geometrie und Lechnit”, Merfel, Tedy:
nifhe Hodhjchule Karlsrube, ,,Die mathematifchen Grundlagen der Photogrammetrie in
ibrer Amwendung in der Praris”, Hamel feitete mit eincm Vortrag tiber ,,Die Pileae
der angetvandten Mathematit an den Hochfchulen eine Ausfprache ein, i der jundchit
ver Mitverfaffer an dem bald darauf erfchiencnen Buch: ,Mathematit im Dienjte der
nationalpolitijehen Cryichung. Mit Anwendungsbeifpiclen aus Voltmwivtfchaft, Gietdnde:
fupde und Natuvwijfenichait”s, Dorner (Berlin), Stellung und Ausricdhtung der anz
aewoandten Mathematit an hHoberen Schulen bebandelte. Seine Forderung, daff die An:
wendungen im Mathematifunterricht die , berrfchende Stellung’’ haben follen, swurde
nicht durchiveg gebilligt. Jn einer Abendfigung bat der Meichgverband die Erdrterungen
pariiber fortgefest. Der Davmftddter Mathematiter Prof. Walther, cin Schiler
Runges, zeigte i feinem Wortrag ,anfhauliche Mathematit’, wie auf einfache,
anjchauliche Weife cine Anzabl beftimmter Integrale, die praftijdy withtig find, aus den
Gunttionsurven berechnet werden Esnnen. Die Forderungen dev modernen Lechnif an
bie Mathematit und an die mathematijche Borbildung und Schulung evdrtevte der Darm:
ftadter Hochfchulprofeffor BIaf. Cv betonte unter andevem die Wichtigkeit grapbifeh
rechnerifcher Naberungsverfahren Lei Aufgaben der Technif, fiir deren genaue, ge:
fchloffene Léfung die mathematijchen Hilfomittel Heute nod) unjurcichend find, Veftor:
vechnung foll auf der Schule fehon behandelt werden; auch foll nady feiner Auffafjung
die Schule mit ibrer Darfiellenden Geometrie die Hochichule entlaften. Eine befondeve
fiir den Unterricht intercfjante Anwendung der Mathematit liefert der Sport und Webe:
fport, wie Studiendiveftor Lampe (Cliterverda), der jehon vorber Sfter daviiber in den
WBL. verdffentlicht hat, ausfiiprte. Auch Wittings Vortrag lber Funftionen mit ge=
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fetmdfig verdnderlicher Periode jegt cine Amwvendung der Mathbematit in dem makro:
ftopiichen Berfuhren der mathematijchen Vejehreibung gewiffer phyfifatifcher Vorgdnge,
yumn Beifpiel Spriinge cines elaftifdhen Balles.

Die Begichung gur Technif geigt fich auch in der demifchen Fachfibung, in der
Henglein (Tedhnifdhe Hochichule Karlsrube) die Nobftoffe der hemifchen Technif,
Staudinger (Univerfitdt Freiburg) die Vebentung der Hochmolefulaven fiir WBiologie
und Technif darlegte und der Diveftor der grofien Sellftofffadbrit Mannbeim=2Waldhof,
Schmidt, diber Jellftoff und Papiergewvinnung fprach, Flugs und Webrpbyfil be=
bandelte die pbyfifalijche Fachjitung. Die CStudbienrite Verlage (Haunnover) und
Sprenger (K5In) geigten Berfudhe jur Fluglehre gum Teil an fetbftgcbauten Gerdten.

Cinfache Unterrichtsverfuche jur Balliftit fiihrte der Dresdencr Privatdogent Leich:
mann vor, der ufammen mit dem Borfiflenden der Leipsiger Ortdgruppe Gen in der
mathematijch:phyfifalijchen Bibliothe? ein Bindchen Gber Balliftif Hevausgegeben bat.
Die Verfabren der ncugeitlichen exrperimentellen Valliftit erliuterte der SKarvisruber
Dipl.-3Ing. € Dinner und die Grundlagen der Luftfabrt Prof. Baihl von der Tech:
nifdhen Hodvfchule. :

Aud) bei den Biologen zeigte fidh dic Besiehung zur Lehnif in bdem %ottmg bes
Leiters -des Fdltetechnijchen Laboratoriving der Hodyfchule, Prof. Schwarsy, ,, Ndlte:
techuifche Methoden der LebensmittelPonjervierung”, cbenfo audy in dem Vortvag ber

allgemeinen Sipung ,,Eraebniffe der modernen Tabalforfhung und MWiffenfchaft bdes
NRauchens”, gebalten von dem Direbtor der Neichsanftalt fir Iabal’rorwbung in Karlg:
rube:Fordhheim, Carl Konig:

,Das Deutfdhe Reidy hat qus dem Tabat jabelich 0,5—1 Milliarde Reidysmart Einnahmen.
— 115 Miliienen Kilogramm Tabat werden in Deutfdhland jibrlid) gevaudst, biefe enthaltem

1,72 Millionen Kilogranm Nitotin. Die Anftalt Hat das Beftveben, vas deutjdye BVolf vor dem
gréften Teil ver fharlidyen Stoffe yu bawabren und ibm dody den ‘“aucbgmuﬁ in vollem tmfang
s gewdbren.”

{Iber ﬂuedhlbcrvergiftung und ihre Gefahr in der Schule fprady der Chemilfer der
ZTedhnifchen Hodhichule Stod. Den heutigen Stand der Hinftlichen Elementwervandlung
behandelte der Karlsruber Dogent Wieberg und der Heidetberger Dogent Fleifd):
mann Hinjtliche Nadioaktivitdt. Die in SKiel begonnene Nusiprache tiber die Ausbildung
der Chemiter fiir die Hoheren Schulen wurde von dem Chemiter an der Kavisruber Hod)-
fchule Prof. Cbert fortgefept. Nuch cv tritt, wie Frand, fiir enge Anlebnung der
chemifehen Mitglieder deg Fordervereing an den Berein Deutjdher Chemiler cin:

Der Studicrende des Shemifhen Yebramts mufi cine andere Husbildbung ald der finftige
Suduftriediemicer crhalten; er darf aber deswegen Feinesfalls wahrend ded Studivms das Getithl
baben, Stutent yociter Klaffe u fein. Die Profefjoren er Hedidule miifjen mit den Chemifern
per boheren Sdhulen in beruflidyer Reriibrung biciben.”

Der Bericht tiber die Kavisruber Verfammlung gufammen mit den Bortrdgen, forveit
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fie von babdifchen Herven gebalten wurden, find gemdfy cinem Befdhluf dev Haupt:
verfammiung in 6. Heft WBL gefanumelt, einem Vaden=Heft, dem der Vabdijdhe
Minifter des Kultus und ntervichts Dr. Wacker, jent Minifterialdiveltor im Reidhs:
wiffenfchaftsminijterinm, febr evfrent fiber den guten VWerlauf der dbrigens auch von dem
Ortsausichufl unter Leitung von Prof. Dinner febr gut vorbereiteten Verfammilung, ein
Gieleitiwort gab.

 Jm Yeben deg Bereing bedeutet, wie der neue Gefchdftsfiihrer Dehn tm BVericht fagt,
die 38. Hauptverfammiung ecinen Cinfehnitt infofern, afs der bishevige 1. Vorfisende
Giinther aus dem Vorftand ausgefchicden ift, nachdem er fehon Sftern 1934 und 1935
tm Hinblick auf feine ftarfe Veanjpruchung nue mit gréfter Mithe ju bewvegen gorefen
war, di¢ Leitung des Veveing noch nicht abugeben, wm den er aufierordentlich hobe Ver=
dienfte fich evtvorben hat. ,,Bejonders die lepten Jabhre verlangten von ibm ein ungeroshn:
liches Maff von Arbeit und Umficht. Der Verein bleivt ibm fiir alle Ieit 3u groftem
Danfe verpflichtet.”

Den Vorfin Gibernabm der bigherige 2. Vorfigende Fladt; neu twourde in den Rorftand
der Hamburger Lherftudiendiveftor Dr. Habiv gereddblt. Giiintber twurde Ausichuf:
mifglicd. Der bishevige 1. Schriftfihrer Pfevodorff wurde 2. VorfiBender.

Cs taren mit Enbe 1935 186 Mitglieder ausgetreten; infolge cifriger Werbung war
der Berluft aber ausgeglichen, fo daff sur Jeit der Karlsruber Taguny ein Beftand von
3194 Mitglicdern evreicht roar, ! _

Die WBLL berichteten in diefem Jabre von mandhen aus der Jeit erwadyfenen Veran:
ftaltungen, an denen viele Mitglivder deg Fdvdervercing beteiligt waren: Arbeitdtagung
der Gaufachbearbeiter fiir Erdfunoe in Franffurt a. v, O.; Schulungslager ber wiirttem:
bergifchen Sreigberater fiir Mathematit im Gaufchulungslager Jungborn=Tirtingen;
Crzicher im Dienft der Heimat; 2. Sidyfifcher Schulgeographentag in Bausen, den Kerft
alg Bertreter des Gauamts fiic Crieber begriifite; Webrerzichung im mathematifchen

und naturiviffenfehaftlichen Unterricht; Lehrgang in der Schulungsjtatte Ranfenbeim des
Bentralinftituts fiv Craichung und Untervicht. Jm Anfehuf an den Phvfiter= und
Mathematifertag in Stuttgart erdeterte der Matbematifehe Reichaverband die Ausbiloung
ber Stubdievenden und der Referendare.

MWehrmacht, Wirtfchaft, Wiffenfhaft war das Thema der 39. Hauptverfanmm:
Tung vom 30. Mdrg bis 3. April 1937 in Nordhaufen, sum evften Male in Berbindung
mit dem Neichofachgebiet Mathematif und Naturwiffenfdaften im NSLB.

Tiefe Verfammlung wurde dic leste felbftindige Verfammiung des Fdrbervercins,
Der Borfigende Fladt, der ingwifhen jum Eommiffarijchen Reichsfachbearbeiter fite
Mathematif und Naturwiffenfchaften im NSLB. ernannt worben war, berichtete cin:
gehend 1iber die Verbandhungen, die ju der Verfhmelzung vony Forderverein mit dem
NESYB. fiibrien, Der Berfuch, den Foedervercin alg felbjtindige Craanifation ju er:
Balten, evvics fich als unmdglich, suwmal die BViclogie wegen ihrer Bedeutuny im Dritten
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Neich ein bejonderes Neichsfachpebict innerhald deg NSV, bildet.

Auf Grund feiner Vor{dyldge, fiir deven Annabme die amvefenden Ausfchufmitglicder
und Drtagruppenvertreter, ingbefondeve Giinther und Witting, ein aufricdhtiges Vers
trarien und cinmiditige Sujtimmung 3u dem cingefchlagenen Wege entgegenbrachten, wurbe
n Novbbaufen befchloffen:

1. Der Gordervercin geht vorbebaltlid) der durd) die Sagungen vorgefdyrichenen Befdhlup:

~ faffungen mit den 2. April 1937 vollftindig in dag REGMN. ves NSLVB. itber, wobei
tas MSO. bie Fader Mathematif, Phyfif und Chemie umfafit. :

2. Aus den Hauptverfammiungen des FB. werden dic Tagungen deg NSGMN. unter Su-
yichung bes REG. Violvgie.

3. Die W.BL fiir Mathematif und Natuvwiffen{daften werben unter der feitherigen Sdhrift:
[eitung bes Pg. Kerft, die Seitfdyrift der Wrbeitsgemeinfdaft jwifden dem RSEHMN.
cinerjeits und dbem REG. Biologie anbererfeits, dadurd), daf der Stellvertreter des Meidys:
fadybearbeiters fiiv BViologie im NSLB., Pg. Dr. Dittridy (Banreuth), als Mitarbeiter
fiir die Biologic in die Shyriftleitung eintritt,

Fiir 1937 war urfpriinglich twieder Dangig als Tagungsort vorgefehen; dancben Hatte
ber febr rviibrige Stadtrat Peterfen®, Nordbaufen, bereits 1936 cinen BVefchlufy herbeiz
gefiibrt, im Falle 3u grofer Schivierigbeiten in Nordhaufen ju tagen. Jit doch Nordhaufen
bie Stadt, in der der Mitbegriinder und langjibrige WVorfigende des Forderverveins,
Sriedrich PiegPer, gewivft bat. An feinem Grabe lief der Vorftand cinen Krang
nicberlegen. Die im Uuftrag des Ortsausichuffes vonu Dr. Meinede herausgegebene
Seftfchrife enthalt gur Crinnerung an Pichfer cinen Beitrag: ,,Jwei Nordhiufer Ab=
banblungen 3ur philofophijhen Grundlegqung der Geometrie’ 1o, Der Ortsausfchuf war
purd) den Oberbiivgermeifter Staatsrar Dr. Meifter febr unterftiint roorden. Al Be:
griigungsgefhent des Stidtifdhen Bevtebrsamts gab es neben einem Kunftfiihrer durd
die Stadt auch roei Proben echt Nortbiufer Produfte, Kautabal und Korn.

DBei dem Begriifunadabend waren mit der Webrmadht viele Behorden.vertreten.

Der erfte Tag mwar der Wehrmadht vorbehalten. Generalleutnant KarlewEi be:
bandelte bdic fuftwaffe und die Natunwiffenjchaften, Major Dipl.=3ng. Schmidt be:
antiwortete die Frage, welche Jweige der Mathematif und PHufif find fiie den Artilleriften
bejonders wichtig, fiir weldhe LTeilgebicte ift eine eingehende Bebandlung tm Unterricht
evviinfcht? e fordert vor allem ficheres Sablenrechuen im Kopf auch unter fisrenden
Ginfliifjen. Hauptmann Dr.=Ing. Grube fprach iiber Fernfpredh= und Telegrapbhen:
technit, und Major Dipl=Jng. Kupfy tiber Funlrechnit, Major Dipl=Jng. Heiden:
veich iiber MoglichPeiten jur Bebandlung ballijtifcher Fragen im Untervieht, Die Froniz
balfijtit verfangt nichts iweiter al8 Beherrfchung der Grundlagen der Matbematif und
Phufit, aber erhebliche geijtige BeweglichFeit und cin fidheres Schipwermigen fiiv bic
Sebler. Daber im Unterricht: Befdyrantung im Stoff, jedody Drill der Amvendung bis
_um Jnftinft. Abnliche Forderungen ftellte Major Dipl=Jng. NRofimann fir dic Schallz
meffungen. Studienaffeffor Horn behandelte die MNavigation im Fluggeug, und Nez
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gievungsbaumeifter a. D. Dr.z3ng. Kuhlenfamp Aufgabe und CGierdte der neuyeit:
lichen Flugabwoehr.

In der pweiten allgemeinen Sikung beantmortetc fgamel die Frage: ,,2Was erwartet
bie Wifjenjchaft, insbefondere die Lechnit, von dem mathematifchen Unterricht der
bobheren Schule?

»Den gefdiciten' Sungen, der allerlei probicrt hat, aber nidhts fld)ct weifi und fann, fdnnen
wir an den Hodyjdyulen nidyt gebraudyen.”

Mber fynthetijchen Kautfchuf belebrte Dr. Wabl von der JG.-Farbeninduitrie, und
Dr. Sdhlabach vom Reichsturatovim fiiv Technif in der Landwirtfchaft fiber Pro:
dbuftionsfteigerung durch die Lechnit. Riebefell fprach als Leiter der Wirtfchaftogruppe
dffentlichzrechtliche Berficherung iiber Wirtfhaft und Matbematit, Weinveich legte die
ergieherijche Aufgabe des Deutfchen Mujeums im Lichte des Vicrjabresplans dar, und
Studienvat Dr. Kliefoth, dber riibrige lehte Gejchiftsfiihrer der Breslawer Srtse
gruppe, bebanbdelte Wetterfunde alg nationalpolitifeh wichtigen Beftandteil des Phwfit:
unterrichts.

Die britte allgemeine Sigung ftand gany unter dem Jeichen bdes Vierjabregplang,
wenn Biivgel, Prof. an der Staatlichen Abademie fiir Lechnit in Chemmit, iiber
deutiche Austaufchroerfitoffe fprach oder der Oberftudiendiveftor der Staatlichen Fach:
fchule fiiv Tertifinduftrie in Kottbus, Klingsshr, fber Jelhvolle=Wolle, MWic bei faft
allen bisberigen Hauptverjfommiungen war aud) mit diefer fefsten in Nordhaujen eine
veich befehictte Ausitelfung an Appavaten und Biichern verbunden, An der Viichereis
ausftelfuny waren faft 40 Berlage beteiligt, cin Berveig, wic weit fich das Jntereffens
'gebiet Deg Fovdervereing crftrectte. Hier fab man audh aus der Nachlafi des fury vor
der BVerfammiung gejtorbenen langjibrigen Novdbaufencr Mitglicdes Bodhow neben
feinen Werdffentlichungen eine grofe Anzabl der von ibhm angefertigten Modelle, dber
die er wicderbolt in den WBL bevichtet Hatte, Wie immer, {hlof fich auch eine Reibe
von woblvorbereiteten anvegenden Ausfliigen und Vefichtigungen an,

Go_bildete biefe fefite Verfammlung bded felbftandigen Fdrdervereing einen feinex,
rubmreichen Gefchichte wiirdigen Abjebtuf, Sie bat, dhnlich wic die Verliner Verfamm:
Tung, grofien Biderball in der Preffe gefunden, deven Berichte Jum Teil Fennyeichnende
Sehlagwbrter teugen, wie ,,Obne Mathematit geht es nidht”, ,Fiiv dag Yeben lernen
wir, ,,Geaen Gedanfenfoulbeit, ', WehHrmacht und Wijjenfehaft” ufw.

Die formelle Aufisfung Fonnte fapungsgemdp erft ein Jabr davauf auf der lepten
und eingigen Sigung: ftattfinden, die gujanumen mit der erften Lagung des Reicbefach:
gebiets Mathematit und Natuvwiffenfchaften innerhalb ded NSLB. am 11. Nprif 1938,
1ie 1wir fchon eingangs gehort haben, in Minchen ftattfand. Sn Novvbaujen bat der lepee
Vorfisende und nunmebrige Leiter des Neichsfachyebicts Kuno Fladt, nachdem in der
Gefchiftafitnmg der einftimmige Befehlufy der Aufléfung gefafit war, evblire:

,Damit bat die mebr als 40jdbrige Litigheit des Fordervereing unter dicfem feinen
Ehrennamen ibren Abjehiuf gefunden. Jeb gebe Iduen gugleich Fein lecves Vevjprechen,
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wenn ich jage, dafi ich es als eine gang felbjtverftindliche Pflicht betrachte, Sinn und
Ziel unferer Arbeit auch im NRabmen der neuen Crganifation unverviickt im Auge 3u
bebalten.”

Lon diefen Gebanken ift much das Geleitwort getragen, mit dem Kuno Fladt dic
Crinnerungsichrift an dag 50 jibrige BVeftehen des Mathematijch=naturiviffenfehaftlichen
Bereing in MWiivttembery, der Wiirttembergifchen Landesgruppe des Fordervercing, die
mit diefem in das Ncichsfachgebict Mathematif und Naturwiffenfhaften des NSLB.
tibergegangen ift, einleitet. Gr fagt dort am Schlufi:

»Dag aud) in der Landesgruppe des Fdrdervercing wund erft vedht im Gaufachgebict Mathe:
matit und Phyfif der edit wifjenjdhaftlidhe Geift des alten BVereins nidht erftorben war und ijt,
fondern bag edyte Wiffenfdhaft in bder Cryichung unferer Jugend ju deutiden Menjden audy
tinftig nidt entbebrt werden fann, davon {oll diefe Schrift jeugen.”

Dap tiefe Vegeifterung fiiv die Wiifenfchaft, verbunden mit einer Ergicherfreudiglbeit,
oudh fortan in dem grofen freid der im NSYB. gecinten Mathematifer und Naturs
wiffenfchaftler gum Segen der deutjdhen Jugend, jum  Heil unferes grofien neuen
Deutjhen Neiches wivke, ift die guverfichtliche Hoffnung, mit der diefer MitctblicE auf
50 Jabre mathbematijcher und natunwiffenfchaftiicher Criiebung und Bilduny, getragen
ven den JIdbealen des Fordervercing, ausflingen folf.

Csg ift cine {chone, aber auch febr fehwere Aufgade, die Fiinftig Criichung und Unters
richt in Der boberen Schule denen, die an ihr ju wirfen berujen find, ftetlen. Wenn
es in ber amtlichen Nusgabe der neuen Lehrplane deg Meichsminifteriums fiir “Btﬂcn‘
fchaft, Craicbung und BVollsbildung bei der Vhujif beifit:

Der Lebrer ded Phofit muf Wiffenfdhaftler und Praktifer jugleidh fein.

fo gilt dbas fitr affe Giebiete der Mathematit und Naturwiffenfchaften, dic fortan im
Reichsfachgebict gejdrdert werden follen. Mogen auch dort Binjtig BVevtveter unfever
Fdcher wirfen, wijfenfchaftlich griindlich ausgebifdet, ,aftive Menjchen, die gany iiber
bem Stoff fteben und ibn frei meiftern”, wic Fladt in feinen in Miinchen 1938 vor:
getragencn methodifben und divaltijchen Crlduterungen gu den neuen Lehrplinen fogt,
die Kraft, 3eit und Rube baben, in ibrem fchdnen Bevufe fich ftets weitersubilden, um
bamit die Frifche gu bebalten, die dic Jugend mitreifit,
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Von unserer 35. Hauptversammlung in Erfurt. Unterrichtsbliat-
ter 1933, S. 113f.

Allgemeines Sti gsbild
Die iiber 600 Teilnehmer, welche sich aus allen Teilen unseres deutschen Vater-
landes und sogar aus dem benachbarten und befreundeten Ausland (Osterreich und

Holland) in der alten Blumenstadt am Sidrande des Thiiringer Zentralbeckens,

der thiiringischen Hauptstadt Erfurt zusammengefunden hatten, werden sich noch

lange an den glinzenden Verlauf dieser Zusammenkunft erinnern. Das Verdienst
gebithrt dem AusschuB der Ortsgruppe Erfurt, besonders auch dem

Vorsitzenden, Herrn Oberstudjenrat Schoning. Die miithevolle Arbeit des

Ortsausschusses, der alles in vorbildlicher Weise vorbereitet hatte, wurde

durch zwei duBere Umstinde unterstiitzt. Das war einmal das gute Wetter, das

die Wege zum Vortragsgebaude und vor allem auch die zahlreichen Ausfliige und

Besichtigungen der Erfurter Gértnereien und Ziichtereien und der naheliegenden

groBen Industriewerke zum Genuf machte und die Stimmung der Teilnehmer

giinstig beeinfluBte. Hinzu kam zweitens das Gefiihl, daB Deutschland in diesem

Frihling seinen eigenen Friihling erleben darf. Es gab wohl kaum einen

Teilnehmer, der nicht das Gefiihl hatte, daB diese Tagung, die mitten in das Er-

wachen des deutschen Volkes hineinfiel, eine ganz besondere Bedeutung

habe. Das Bestreben, den beginnenden Aufstieg unseres Volkes zu férdern und zur

Lésung der groBen und schweren Aufgaben, die uns jetzt bevorstel nach best

Kriften beizutragen, driickte der ganzen diesjihrigen Tagung seinen Stempel auf.

Allgemein herrschte der dringende Wunsch, daB bei der Neuordnung der Dinge die

von uns vertretenen Zweige menschlicher Kultur, ndmlich die Mathematik und die

Naturwissenschaften, die zur gesunden Entwicklung unseres Volksgeistes ebenso

wesentlich sind, wie sie fiir den wirtschaftlichen und wehrtechnischen Wiederaufbau

unentbehrlich sind, nicht in den Hintergrund gedriingt, sondern im dringenden

Interesse der Nation mehr geférdert werden als bisher. Dieser Wunsch fand

seinen Ausdruck in folgenden drei EntschlieBungen der allgemeinen Sitzungen:

1. Die Aufstellung der Ziele und Wege deutscher Erziehung und Bildung,
gegriindet auf das Gedankengut der deutschen Frelhe:tsbewegung, verbxetet
jede einseitige fachliche Stellungnahme fiir oder gegen einzelne Gebiete d
Lebens.

Wie alle Unterrichtsgegenstinde haben Mathematik und Naturwissen-
schaften ihr Daseinsrecht im Schulwesen aus ihrer besonderen Bedeutung
fiir den besonderen Wertgehalt des deutschen Menschen und fiir seine Aufgaben
abzuleiten. Die Naturwissenschaften sind im deutschen Wesen verankert durch
die innige Naturverbundenheit, die ein bedeutsamer Wesenszug des germani-
schen Menschen ist seit grauer Vorzeit bis auf den heutigen Tag.

Das Verstindnis fiir die deutache Landschaft und ihren Zusammenhang mit
Leben und Treiben der Bewohner, ferner die Ausbreit des R dank

im Volke, die allgemeine kérperliche Ausbildung und der Unterricht filr die
allgemeine Volksgesundheitspflege sind nur auf naturwissenschaftlicher Grund.
lage moglich.

Deutscher We rt verbtinden ist auch die Unerbittlichkeit mathematischen
Denkens, und fiir die Willensbildung vornehmlich des geistigen Arbeiters ist
die harte Schule der Mathematik unerlaBlich. Die jedes leere Phrasentum aus-
schlieBende Forderung der Mathematik, eine klare Gedankenentwicklung in
biindiger Form auszusprechen, gehtrt mit zu den unentbehrlichen Mitteln fiir
die Einfilhrung in dus deutsche Sprachgut.

‘Einem Volke, das in Aufbau und Gliederung seiner Burgen und Dome eine Seele
zu offenbaren vermochte, und das zu allen Zeiten einen starken, elgenen Form-
willen bekundete, kann Mathematik nicht artfremd sein. Was ein Kepler,
Leibniz, Kant, Gau8l, Helmholtz dem deutschen Volke gegeben haben, gehort
fiir immer zu dem Schatz deutscheén Kulturgutes. -

Nicht zuletzt bilden Mathematik und Naturwissenschaften heut eine so wichtige
Grundlage jeglichen Heereswesens, daf sie als Unterrichtsficher nicht zu
entbebren sind, wenn der Wehrwille der deutschen Jugend ernsthaft gepflegt
werden und die Verwirklichung des Wehrgedankens in jeder Form Verstindnis
im deutschen Volke finden soll.

Einem lebensvollen, wirklichkeitsverbundenen Unterricht in
Mathematik und Naturwissenschaften, wie er sich seit 1004 stetig
entwickelt hat, gebiihrt somit eine wichtige Stellung im Rahmen
eines organisch auszubauenden, deutschen Schulwesens.
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2. Fiir die biologischen Grundlagen von Volkstura und Kultur und damit fiir
die Grundlagen der kiinftigen Entwicklung unseres Volkes ein tieferes Verstind-
nis zu erwecken und zu persénlichem Einsatz fir die biologische Zukunft des
deutschen Volkskorpers Willen und Gewissen zu schiirfen, ist eine dringende
Aufgabe auch der Schule.

Der Deutsche Verein zur Férderung des mathematischen und naturwissenschaft-
lichen Unterrichts, dessen Mitgliedern ein groBer Teil dieser Arbeit obliegt,
wendet den Bestrebungen der Eugenik ihr besonderes Augenmerk zu und setzt
sich fiir die beschleunigte Durchfiihrung der eugenischen Forderungen ein, die
der Erhaltung des gesunden Erbgutes und der Befreiung des Volkskérpers von
erblicher Minderwertigkeit dienen werden.

Daher hilt er eine eingehende Ausbildung aller Biologiestudierenden in Erb-
lehre und Eugenik und eine ausreichende Unterweisung auch der iibrigen
kiinftigen Lehrer fiir eine unbedingte Notwendigkeit.

3. (Betr. Gas. und Luftschutz): Der Deutsche Verein zur Forderung des
mathematischen und naturwi haftlichen Unterrichts begriit wirmstens
die Absicht der Regierung, den Schulen einen wesentlichen Teil der Aufklarungs-
arbeit, die den Gas- und Luftschutz betrifft,"zu iibertragen (ErlaB des PreuBi-
schen Herrn Ministers des Innern II M 68f. Nr. 7/32 vom 27. 12. 32).

Die in ihm zusammengeschlossenen Fachlehrer der Naturwissenschaften sind
durchaus bereit, in ihrem Unterricht diese wichtige nationale Aufgabe zu iiber-
nehmen und sich mit ganzer Kraft zum Wohle des deutschen Volkes fiir die

erfolgreiche Durchfiihrung hieden t Sie bitten, in den Lehr-
plénen fiir den naturwi haftlichen Unterricht Belehrungen iber Gas- und
Luftschutz einzufiigen.

Der Deutsche Verein zur Férderung des mathematischen und naturwi haft-

lichen Unterrichts empfiehlt allen seinen Mitgliedern, sich an den fiir Luft- und
Gasschutz veranstalteten Kursen und Einrichtungen zu beteiligen.

Schon Mitte Mirz hatte der Verein den Unterrichtsbehdrden simtlicher
deutscher Linder nachstehendes Schreiben zugesandt: :
Der Deutsche Verein zur Férderung des mathematischen und
naturwissenschaftlichen Unterrichts hat seit iiber 40 Jahren seine Aufgabe,
die Forderung des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts und die
Fortbildung seiner Mitglieder, frei von jeder politischen Bindung rein sachlich zu
erfiillen gesucht. Trotz aller wirtschaftlichen Schwierigkeiten auch des Lehrerstandes
umfaBt er heute noch die Zahl von 3300 Mitgliedern in allen deutschen Lindern. Er
muB daher als die berufene Vertretung seiner Fachrichtungen angesehen werden.
Fiir die im Rahmen der nationalen Wiedergeburt unseres deutschen Volkes
notwendigen Schulreformen stellt er seine Mitarbeit freudig zur Verfiigung und
bittet die obersten Schulbehorden aller deutschen Linder, sich dieser Mitarbeit zu .
bedienen. Es wird dem Verein ein Leichtes sein, aus den Reihen seiner Mitglieder
tional gesinnte tiichtige Helfer zur Verfiigung zu stellen, die mit dem Wesen der
Jugenderziehung und Jugendbildung aus langjahriger Praxis heraus vertraut sind.
Die erste EntschlieBung verdankt ihre Fassung Herrn Studienrat XERST
aus Zwickau, der zu ihrer Begriindung eine mit Begeisterung aufgenommene Rede
hielt. Wir mochten die Ausfiihrungen KERSTs weder zu sehr kiirzen noch in zwei
Teile zerreiBen. Deshalb bringen wir sie im Zusammenhang im nichsten Heft,
weil der Raum in dieser schon gedruckt vorliegenden Nummer zu knapp wiire.




B.

Kerst:

Mathematik und Naturwissenschaften im deutschen Er-

ziehungswesen. Unterrichtsbldatter 1933, S. 145f¢f,

Die deutsche Revolution ist allumfassend. Zwar tritt sie zuerst als politischer
Vorgang auf, weil Politik der Schauplatz ist, auf dem alle Entscheidungen des
Sffentlichen Lebens fallen; aber die inneren Krifte der von Adolf Hitler entfachten
Bewegung entspringen der Gesamtheit deutschen Lebens, und ihre Wirkungen
erstrecken sich auf alle Felder unseres Daseins. Kein Teilgebiet kann aus der Ein-
heit dieses Geschehens herausgenommen und fiir sich allein, ochne organische Ver-
bindung mit dem Ganzen, gestaltet werden.

Sinn und urspriinglichste Bedeutung des Menschen ist, daB er wurzelt im Boden
der Volksgemeinschaft, und Daseinsrecht hat nur, was dieser Gemeinschaft dient.

Aus diesen zwei Beziehungen des Einzel zur Gesamtheit sind auch Ziel
und Weg jeglicher Erziehungs- und Bildungsarbeit herzuleiten. ,,Aligemeinbildung*‘
war ein verschwommenes Ziel. Als seine letzte Folge sehen wir ein chaotisches
Durcheinander im gesamten Schulwesen; zuletzt — welche Groteske! — iiber-

schlug man sich und glaubte, zum alten humanistischen Gy m zuriickkeh
zu miissen!
Heute kann das Ziel nur sein, den jungen deutschen Volk en zum

deutschen Staatsbiirger heranzubilden, in ihm zu pflegen, was deutscher
Art ist, ihn fahig zu machen zu titiger, férdernder Teilnahme am Leben
der deutschen Volksgemeinschaft. Diese beiden Forderungen allein, nicht
aber einseitig fachliche Gesichtspunkte entscheiden, inwiefern einzelne Gebiete an
der Erziehungsarbeit zu beteiligen sind.

Auf dieser einfachen, eindeutigen Grundlage fragen wir nun, welche Stellung
den in unserem Forderungsverein vertretenen Fachern im Rahmen eines deutschen
Erziehungsprogramms zukommt. Ich durfte diese Frage schon frither in einem
anderen Kreise erértern; meine Ausfithrungen finden sich in der ,,Nationalsozialisti-
schen Lehrerzeitung*’, 7. Folge, Juli 1932, Einiges davon mu8 ich hier wiederholen.

Zuvor eine kurze Abschweifung. Wenn sich bereits in den ersten Wochen
nach dem Beginn der deutschen Erhebung Stimmen hiren lassen, die unsere Facher,
insbesondere Matt tik und Physik, als belanglos bezeichnen fiir den besonderen
Wertgehalt gerade des deutschen Menschen, so erinnert uns das an die vielfachen
Gegnerschaften, die schon seit langem am Werke sind. Es sollte zu denken geben,
daB diese mathematikfeindliche Stromung am starksten hervorbrach gerade
in jener liberalistischen Zeit, die wir heute vergangen glauben.

Von den verschiedenen Quellen solcher mathematikfeindlicher Stromungen
erwihne ich nur zwei.

Die eine liegt darin, daB man unsere Ficher beurteilt nach dem Unterricht,
den man selbst genossen hat. Dieser ist lingst iiberlebt. Die ,,Meraner Beschliisse*
von 1905 ldsten eine stetig fortschreitende Unterrick form aus, an der, das ist
bezeichnend, wohl nirgends so emsig gearbeitet worden ist wie in Deutschland und
TItalien.

Eine andere, vielleicht die stirkste, sicher aber die triibste Quelle der mathe.
matikfeindlichen Stromungen bildet ein gewisser liberalistischer Asthetizismus, mit
dem viele Jahrzehnte lang ein artfremdes Literatentum das deutsche Volk, vor-
nehmlich die geistigen Schichten, vergiftet hat. .

Oft wurzeln solche Gegnerschaften in irgendwelchen unmaBgeblichen, person-
lichen Erfahrungen oder in einer einseitigen, zu eng begrenzten fachlichen Ein-
stellung. Man konnte ja in gleicher Weise behaupten, lateinische oder franzdsische
Grammatik sei belanglos fiir den besonderen Wertgehalt des deutschen Menschen.

Frei von jeglicher Voreingenommenheit, nur auf der vorhin aufgezeigten
Grundlage muB man die Stellung der einzelnen Gebiete im Rahmen des Ganzen
bheurteilen. Dabei steht die Frage nach der sachlichen Wichtighkeit unserer Facher
nicht zur Erérterung. Nur um ihre Bedeutung fiir das deutsche Erziehungswesen
handelt es sich; das heiBt, wir fragen, ob Mathematik und Naturwissenschaften der
besonderen Wesensart des deutschen Menschen innerlich verbunden sind, und in-
wieweit sie nétig sind fiir eine Erziehung. die abzielt auf den titigen, ins Leben der
dentschen Volksgemeinschaft eingegliederten Volksgenossen.

Leicht ist die Antwort fiir die Naturwissenschaften. Naturverbunden ist
deutsches Denken nnd Fithlen seit graver Vorzeit, und man kénnte Biinde dariiber
«chreiben, wie diese innige Verwandtschaft die ganze Entwicklung durchzieht vom
mystischen Gefiihlserlebnis bis zum Ultramikroskop. Es ist kein Zufall, daB die
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grolite .wissensclmftlichc Gesellschaft der Erde eine deutsche Gesellschaft ist, uud
zwar nicht ein Goetheverein und auch kein isthetischer, literavischer oder j)hilo-
sophischer Klub, sondern die Geselischaft deutscher Naturforscher und
Arzte. Und von den ungezihlten Grinden, aus denen die Notwendigkeit natur-
wissenschaftlicher Kenntnisse und naturverbundener Denkweise fiir jeden deut-
schen §taatsbiirger folgt, nenne ich nur einen einzigen, den Gedanken der Volks-
gemexﬂnschait auf rassischer Grundlage. Soll er wirklich Gemeingut werden,
£0 geniigt dazu nicht, daB an irgendeiner Stelle des Lehrplans ,,Rassekunde’* steht.
y {elmehr muB der. gesamte Unterricht mit diesem Gedanken durchdrungen werden.
I?Ieger Grund allein schon kénnte geniigen, den Naturwissenschaften im deutschen
Erziehungsprogramm eine zentrale Stellung zu sichern.

. Versteckter liegen die Beziehungen fiir die Mathematik, besonders wenn man
sie nur als abstrakte Teufelskunst kennt und im deutschen Menschen nur den
pxchter und Schwiirmer sieht. Sehen wir uns aber den Deutschen an, wie er wirklich
zst.. Schreibt er wirklich immer blo8 Romane, Gedichte, Dramen und andere lite-
rarische Werke ? Der Deutsche pfliigt seinen Acker, behobelt seine Bretter, baut
kﬁ'hne Briicken, élt und heizt seine Maschinen und bastelt am Radio. Das ist eine
Seite des deutschen Wesens, und wahrlich nicht die schlechteste. Und mit ihr aufs
engste verkniipft ist der Unterricht in Mathematik, wie wir ihn heute betreiben.
Einem Volke mit stark ausgeprigtem, eigenem Formwillen, einem Volke, das sein
tiefstes religitees Fithlen in ungezihlten gotischen MaBwerkfiguren ausgesprochen
hat, einem Volke, das einen Albrecht Diirer gebar, einem solchen Volke kann Mathe-
matik nichts Artfremdes sein!

Wir fragen nicht, wieviel Mathematikunterricht derjenige braucht, der spiter
Mathematik studieren will; das wire einseitige Facheinstellung. Wir sehen vielmehr
auf den, der im Leben die Mathematik ,,niemals braucht'‘. Wer herangebildet werden
soll zu wissenschaftlicher Arbeit, gleichviel auf welchem Gebiet, fiir den ist die
Schleifmiihle des mathematischen Unterrichts unerlaglich, nicht nur zur Schulung
des Denkens, sondern ebenso zur Stihlung des Willens. Der Zwang, durchzuhalten
bei den Schwierigkeiten der unbestechlichen Mathematik, ist fiir die Entwicklung
des Charakters von ganz suBSlerordentlich groBem Wert.

Gilt das in erster Linie fiir die Vorbereitung zur Hochschule, so ist auch fir
jeden anderen Berufskreis eine gewisse mathematisch-naturwissenschaftliche
Schulung unentbehrlich. Ich sehe ab von vielen Einzelheiten, die hier zu erwihnen
wiren, und weise nur noch auf eine der wichtigsten Angelegenheiten hin.

Der deutsche Staat, wie wir ihn wollen, verlangt die weiteste Ausbreitung des
Wehrgedankens im Volke und damit die Pflege des Wehrwillens der deutschen
Jugend. Soll die Durchfihrung dieser Forderungen nicht ginzlich im Leeren
schweben, so miissen die heute wichtigsten Grundlagen jeglicher Wehrhaftigkeit mit
herangezogen werden, und das ist in erster Linie Mathematik und Physik. In all den
Jahren nach dem Kriege, als der Pazifismus groBe Mode und amtlich vorgeschrieben
war, gab mir und wohl den meisten meiner Kollegen so manche Mathematikstunde
Gelegenheit, mit deutschen Jungen von deutschem Wehrtum zu reden. Wie schén
waren doch zum Beispiel die Stunden, in denen die Parabel hesprochen wurde, wie
aufgeregt waren da die Jungen, wie eifrig rechneten und tiiftelten sie an den
Gleichungen; handelte es sich doch dabei um nichts Geringeres als etwa die ,dicke
Berta* oder gar das ,,Paris-Geschiitz', mit dem deutsche Mathematik dem Feinde
einen panischen Schrecken einjagte! Und wie viele mathematische Fragen tauchten
da in der Klasse auf! Wollte man sich hinterher im stillen Vorwiirfe machen, weil
man doch vielleicht allzu viele Stunden mit der ,Parsbel* zugebracht hatte, so
trostete das BewuBtsein, der Jugend etwas vermittelt zu haben, was heute auch mit
zum deutschen Kulturgut gehort. Auch das war Mathematik.

s ist bedeutsam, daB ein Napoleon, der doch gewiB nichts iibrig hatte fiir
blasse Abstraktionen, unter seinen Generilen eine ganze Reihe Mathematiker von
Weltruf zihlte; wir denken nur an Carnot, an Poncelet, der in russische Gefangen-
schaft geriet und dort sein unsterbliches Werk schuf, und an den groBen Mathe-
matiker Monge, der bestindig in der Umgebung des Kaisers sein und diesen sogar
nach Agypten begleiten muBte. Gerade Napoleon hat den mathematischen Unter-
richt in Frankreich tatkriftig und in weitem AusmaB gefordert.

Der Wehrgedanke wird nur dann verwirklicht werden konnen. wenn in még-
lichst vielen Schichten des Volkes ein angemessenes Verstindnis herrscht fir die
zahllosen Einzelanfgaben, die damit verhunden sind. Dieses Verstiandnis aber griindet
sich in allererster Linie auf die Mathematik.

Deutschland ist keine allseitig abgeschlossene Insei; das deutsche Volk mnB
sich behaupten unter den Vélkern der Erde, auch im friedlichen Wettkampf. Is




wiirde sofort von anderen iiberholt und sehr bald zu vélliger Bedentungslosigkeit
herabgedriickt. wenn es in der Technik nicht mindestens Schritt hielte mit den
hichstentwickelten Volkern. Die Leistungen auf techuischem Cebiete in dem hohen
Matle, wie sie heute nétig sind, beruhen zwar zuniichst auf gediegener Fachschulung;
mittelbar aber hingen sie auch ab davon, wie weit die Grundlagen aller Technik.
inshesondere Physik, Chemie und Mathematik. Gemeingut des Volkes sind.

Das neue, klare Ziel aller deutschen Erziehung stellt uns Lehrer vor eine Fiille
neuer, herrlicher Aufgaben. Mit Begeisterung werden wir ihnen unsere ganze Kraft
widmen. Erfolg aber wird dem gesamten Erziehungswerk nur beschieden sein, wenn
Mathematik und Naturwissenschaften herangezogen werden in dem Male, wie es
aus den angedeuteten Griinden erforderlich ist.
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Vereinsmitteilungen.
In der Mitgliederversammiung der 37. Hauptversammlung in Kiel vom

17. April 1935 wurden folgende Beschliisse gefafit:

L. Der Verein tritt dem NS.-Lehrerbund als kirperschaftliches Mitglied bei. Aus

der am 17. April unterzeichneten Vereinbarung sei mitgeteilt:

a) Der Verein empfiehlt seinen Mitgliedern, daB sie, soweit sie dem Erzieher-
beruf angehoren, Einzelmitglieder beim NS.-Lehrerbund werden. Umgekehrt.
kénnen Mitglieder des NSLB auch Mitglieder unseres Vereins werden. Die
Mitgliedschaft von Nichtlehrern und von allen auch auBerhalb der Reichs.
grenze WWohnenden wird von der Eingliederung nicht beriihirt.

b) Der Verein nimmt unter Verantwortlichkeit seines Schriftleiters Nachrichten
des NSLB in die ,,Unterrichtsblitter auf. Umgekehrt werden monatliche Be-
richte iiber die Vereinstatigkeit in die Reichszeitung des NSLB aufgenommen.

¢) Innerhalb des NSLB wird der Verein in das Reichssachgebiet ,,Mathematik
und Naturwissenschaften* eingegliedert und tritt sowohl in der Spitze als
auch in seinen Untergliederungen mit den fiir dieses Sachgebiet eingerichteten
Untergliederungen des NSLB in Verbindung, die in Form von Arbeitsgemein-
schaften ihren Ausdruck findet. Um ein méglichst fruchtbares und reibungs-
loses Zusammenarbeiten zu gewiihrleisten, erscheint es zweckmaBig, daf die
Sachbearbeiter des NSLB Mitglieder der Arbeitsausschiisse des korporativ
angeschlossenen Verbandes werden. Die Titigkeit der zu griindenden Arbeits-
gemeinschaften vollzieht sich unter Leitung der entsprechenden Sachbearbeiter
des NSLB unter Einbeziehung der diesem bereits angeschlossenen Verbinde:
Deutscher Biologenverband und Deutscher Naturkundeverein.

Der Mitgliedsbeitrag fiir das Jahr 1935 betrigt 6.— RM. Studenten, Refcrendare

und Assessoren, deren monatliche Einnahmen 100,— RM. nicht iiberschreiten,

zahlen mit Wirkung vom 1. Juli 1935 halbjihrlich nur noch 1.75 RM., wenn sie
diese ErméRigung bis zum 1. Dezember d. J. spitestens bei dem unterzeichneten

Geschiftsfithrer beantragen und durch gleichzeitiges Vorlegen ihrer Studienkarte

oder einer Bescheinigung ihres Seminars, ihrer Anstalt oder ihres Kreisamts-

leiters im NSLB nachweisen, da8 sie die Bedingungen erfiillen.

. In dankbarer Anerkennung ihrer Verdienste um den Verein werden zu Ehren-

mitgliedern ernannt:
Studienrat i. R. Prof. Dr. BERNHARD BIEL in Bensheim,
Oberstudienrat i. R. Prof. Dr. MARTIN GEBHARDT in Dresden,
Oberstudienrat i. R. Prof. Dr. EUGEN MAEY in Bonn,
Schriftsteller Prof. Dr. BASTIAN SCHMID in Miinchen-Solln,
Oberstudiendirektor Dr. ALBERT SCHULKE in Berlin,
Studienrat i. R. Prof. Dr. KARL SMALIAN in Hannover,
Oberstudienrat i. R. Prof. Dr. ALEXANDER WITTING in Dresden.

4. Der Vorstand setzt sich im Vereinsjahr 1935/36 wie folgt zusammen:

1. Vorsitzender und Fachvertreter fiir Physik: Oberstudiendirektor Dr. ERICH
GUNTHER in Dresden; Gausachbearbeiter fiir Physik im Gau Sachsen im NSLB.
2. Vorsitzender und Fachvertreter fiir Mathematik : Oberstudiendirektor Dr. Kuxo
FrLaDT inTibingen: Gausachberater fiir Mathematik und Physik im Gau Wiirttem-
berg-Hohenzollern des NSLB. .

1. Schriftfiihrer: Oberstudiendirektor FRIEDRICH WILHELM PFERSDORFF; Gau-
fachberaterfiirMathematik und Physikim Gau Hessen-Nassau, Fachgr IT desNSLB.
2, Schriftfiihrer und Fachvertreter fiir ( hemie: Studienrat Prof. Dr. WALTHER
FRraxck in Hamburg:

Fachvertreter fiir Biologie: Studienrat Dr. PHILIPP DEPDOLLA in Berlin.
Geschiiftstithrer: Studienrat Dr. EITEL DEHYN in Berim.

AuBerordentliches Mitglied des Vorstandes ist der Schriftleiter der .. Unterrichtx.
bliitter Oberstudiendirektor BRUNO KERST in Meiflen, Gausachbearbeiter fiir
Mathematik im Gau Sachsen im NSLB.

LI ]

Dr. E. DERN, Geschiiftsfiihrer. D:. E. GUNTHER, 1. Vorsitzender.




E. Glinther: Die Bedeutung des Physikunterrichts fiir die Er-

ziehung zur Wehrhaftigkeit. Unterrichtsblitter
1933, S. 230ff.

Deutschland geht daran, aus dem Gedanken der deutschen Freiheitsbewegung
heraus seine Schule neu aufzubauen. Diese schéne Aufgabe ist um so schwerer und ver-
antwortungsvoller, als das, was jetzt festgelegt wird, voraussichtlich fiir eine lange Reilie
von Jahren verbindlich sein wird. Es darf also keinesfalls falsch gebaut werden. damit
wir nicht, wenn es vielleicht schon zu spét ist, erkennen miissen, dal das deutsche Volk
infolge seines einseitig eingestellten Unterrichtswesens Schaden an Leib und Seele
genommen hat.

Bei den Unterrichtsformen der nun iiberwundenen liberalistischen Epoche muBiten
wir Naturwissenschaftler immer wieder erkennen, dafl man den Wert der von uns ver-
tretenen Féacher fiir die Allgemeinbildung des Menschen nur gering einschitzte. Man
glaubte die Verantwortung fiir die Weltanschauung des populiren Materialismus und
seine verhingnisvollen Folgen dadurch von sich abwalzen zu kénnen, dafl man Technik
und Naturwissenschaften dafiir haftbar machte, wobei man geflissentlich iibersah, daf3
die Schopfer dieser dilettantischen Weltanschauung wesentlich aus einem sprachlich
historischen Bildungskreis hervorgegangen waren, da ja die realistischen Ficher an den
héheren Schulen nur ein bescheidenes Dasein fristeten, und daB diese pseudonaturwissen-
schaftliche Weltanschauung nur deshalb so kritiklos aufgenommen werden und nur deshalb
solche bedenklichen Folgen entwickeln konnte, weil die damalige Generation aus Mangel
an griindlicher naturwissenschaftlicher Bildung ihr widerstandslos preisgegeben war. Es
mochte dazukommen, daB die liberalistische Denkweise ein begreifiiches Interesse an
Unklarheit und verschwommener Phrase hatte und deshalb Unterrichtsfécher zuriick-
dringte, denen, wie der Mathematik und den Naturwissenschaften, Klarheit und Sauber-
keit des Denkens und Handelns Lebenselement ist.

Uberraschenderweise erheben sich nun auch jetzt, nachdem die liberalistische
Denkweise doch endgiiltig beseitigt sein sollte, schon wieder Stimmen, die den Wert der
Naturwissenschaften insbesondere der Physik nun nicht mehr fiir die Bildung des
Menschen iiberhaupt, sondern in Anpassung an die neue Lage, fiir die Bildung des deut-
schen Menschen bezweifeln.

Dazu ist zunichst allgemein zu sagen, daBl wir Technik und Naturwissen-
schaften aus dem Lebhen des deutschen Volkes nicht mehr wegdenken kénnen, dal wir
diese Dinge aber auch nicht zur Aufgabe eines engen Fachkreises machen diirfen, sondern
als ernste Angelegenheiten des ganzen Volkes behandeln miissen, wenn wir im Wettkampf
der Volker im Frieden und Krieg bestehen, wenn wir lebensstark, also wehrhaft bleiben
wollen. Wir denken nicht daran, das deutsche Volk vom Ausland in wohlwollender Weise
wieder zum weltfremden Volk der Dichter und Denker machen zu lassen. Das Denken
des deutschen Menschen ist im Grunde immer sehr weltoffen gewesen, und das heif3t nicht
zuletzt naturverbunden und bereit, sich nicht nur liebevoll in die Natur zu versenken,
sondern entschlossen die Kriifte der Natur zu beherrschen. Es ist kein Zufall, sondern
tief im Wesen des deutschen Volkes begriindet, daf von den bisher verteilten insgesamt
160 Nobelpreisen fast ein Viertel, ndmlich 38, nach Deutschland gefallen, und dafl davon
32 fiir naturwissenschaftliche Grofitaten verlichen worden sind. Es sollte zu denken
geben, dafl dann in weitem Abstand Frankreich mit 24, England mit 23 und die Ver-
einigten Staaten mit 13 Nobhelpreisen folgen! Von solchen Taten deutschen Geistes muf
der deutsche junge Mensch héren. Sie miissen sein Herz mit Stolz erfiillen und mit Be-
wunderung fiir sein Volk; und genau so, wie er wissen muf}, was Goethe uns bedeutet,
muf er wissen, was WERNER VON SIEMENS, was HERMANN vON HELMHOLTZ, was RONTGEN
oder Max Pranck fiir uns geleistet haben. Er mufl wissen um die Lebensarbeit des
deutschen Physikers ErNst ABBE, der sich nicht etwa in theoretischen Spekulationen
erschopfte, sondern aus dessen Geist das Zeiflwerk hervorwuchs, das Tausenden deutscher
Qualitétsarbeiter Brot gibt und den Weltruhm der deutschen Fein- und Prazisions-
mechanik begriindete. Er mufl wissen um das Werk von KoPERNIKUS und KEPLER,
deren Weltgebdude das der Griechen abléste. Und das wahrhaft deutsche, faustische
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Ringen KEPLERS um Erkenntnis nachzuerleben, seinen Gedankengingen nachzugehen,
ist nicht weniger Pflicht eines deutschen Menschen, als Goethes Faust gelesen zu haben.

Wenn wir in solcher Weise in unserer Jugend den Stolz wachrufen auf unser
Volk und seine Taten, wenn wir ihr zeigen. wie unser Volk auf technisch naturwissen-
schaftlichem Gebiet den andern Volkern nicht nur gleichwertig, sondern iberlegen war,
wenn wir ihr zeigen, dafl das deutsche Volk nicht nur die schénsten lyrischen Gedichte
und Sinfonien. sondern auch die besten Fernrohre, die schnellsten Ozeandampfer schuf,
wenn wir ibhr sagen, daf gerade daraus Hafl und Neid der uns feindlichen Volker ent-
sprang, wenn wir sie so fernhalten von der Uberschiatzung fremder und der Unter-
schittzung deutscher Leistungen, dann werden wir in entscheidender Weise beitragen zur
Wehrhattmachung des deutschen Volkes im Wettkampf der Vélker. Dann werden wir
uns auch immer den Nachwuchs sichern an Fiithrern in diesem Kampf, an hervorragenden
Ingenieuren und Naturwissenschaftlern. Freilich geht es dabei nicht an, dafl wir diese
Dinge einem kleinen Kreise von Fachleuten iiberweisen und die Arbeit dafiir von der
héheren auf die Hoehschule schieben. Nur aus einem naturwissenschaftlich und technisch
durchgebildeten Volke kénnen hervorragende technische Leistungen kommen und nur,
wenn wir schon auf der héheren Schule ausgiebig die realistischen Fécher behandeln,
kénnen wir aus unserer Jugend die Képfe herausfinden, die einmal zu Fiihrern auf dem
Gebiet der Technik berufen sind.

Was aber fiir den friedlichen Wettkampf der Vélker gilt, das gilt bei der geogra-
phischen und geopolitischen Lage des deutschen Volkes in erhéhtem Mafe fiir die Ver-
teidigung des Landes mit der Waffe in der Hand. Rings von offenen Grenzen, von schwer
hewaffneten und keineswegs freundlichen Vélkern umgeben, gibt uns allein héchste
Wehrhaftigkeit eine gewisse Sicherheit gegen feindlichen Angriff. Diese miissen wir mit
jedem nur denkbaren Mittel steigern, und bei der Erzichung unserer Jugend zur Wehr-
haftigkeit werden wir uns nicht darauf beschrinken kénnen, die kérperliche und sport-
liche Leistungsfihigkeit zu entwickeln. Gewil werden dabei auch dic sprachlichen und
historischen Ficher nach der geistigen und ethischen Seite manches tun kénnen. Aber
praktisch Entscheidendes werden in erster Linie die Naturwissenschaften. neben der
Chemie vor allem die Physik liefern.

Wir brauchen die hervorragenden Ingenieure nicht nur fiir die Friedensarbeit,
sondern wir brauchen sie ebenso zur Konstruktion der Kampf- und Verteidigungsgerite
in jeder Form, seien es SchuBwaffen oder Entfernungsmesser, seien es Unterseeboote,
Flugzeuge oder Kampfwagen. Wir brauchen technisch und naturwissenschaftlich durch-
gebildete Offiziere, die diese Kampfmittel richtig zu fithren verstehen, und es braucht
kaum erwihnt zu werden, wie vielseitig die physikalischen Kenntnisse und Fahigkeiten
sind, die etwa zur Leitung des Feuers der schwersten Geschiitze, zur Fithrung eines
U-Bootes nétig sind.

Im Kampfe wird aber schliellich auch die Armee die bessere sein, in der neben den
Ingenieuren und Offizieren auch der einzelne Mann nicht nur rein militdrisch und sport-
lich. sondern auch technisch besser durchgebildet ist. Jeder Mann kann und wird im Felde
in Lagen kommen, wo ihm physikalische Fiahigkeiten von Wert, ja, wo sie fiir die
Erhaltung seines Lebens und dessen seiner Kameraden unentbehrlich, wo sie fiir den
Ausgang einer Kampfhandlung entscheidend sind. Mag es sich um dic plétzliche Be-
dienung komplizierter Kampf- oder Hilfsgerite handeln, die dem Betreffenden noch nicht
vertraut sind, mag es sich darum handeln, solche Geriite hehelfsmaBig herzustellen oder,
wenn sie zerstort sind, sie wieder instand zu setzen, mag es sich um den Bau von Unter-
standen oder Behelfsbriicken handeln, immer wird der technisch Durchgebildete rascher
die Lage iiberblicken und die bessere Losung finden.

Ein schones Beispiel fiir die Bedeutung des auf der Schule genossenen physikali-
schen Unterrichts im Felde fand ich in einem Berichte des Batteriefiihrers ALBERT LEO
SCHLAGETERS, der mit andern Kriegsfreiwilligen nach kurzer Schnellausbildung im Herbst
1914 an die Front kam. Keine Batterie wollte zunichst diese Freiwilligen haben, da ihre
rein militdrische Aushildung naturgeméf noch recht mangelhaft schien. Da entschlofl
sich ein Batteriefiihrer, die Jungen Leute in den Telephontrupp zu stecken und dort ihre
Kenntnisse aus dem Physikunterricht auszunutzen. Und dort bewidhrten sie sich aus-
gezeichnet; mit heiliger Begeisterung brachten sie mitten im schwersten Feuer die
Telephonleitungen und Gerite in Ordnung. und ihre Kenntnisse und Fihigkeiten, die
sie der Schule verdankten, retteten vielen Kameraden das Lehen und machten manche
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Gefechtshandlung iiberhaupt erst moglich. Ein schoneres Loblied auf den Wert physi-
kalischen Unterrichts kann ich mir kaum denken.

Von den allgemeinen Aufgaben, die der Physikunterricht fiir die Erziehung zur
Webhrhaftigkeit zu erfiillen hat, ist in erster Linie die Entwicklung der Beobachtungs-
fahigkeit zu nennen. Sorgfiltiges Arbeiten im physikalischen Praktikum schérft die Sinne,
iibt Auge und Ohr, steigert damit die Zielfahigkeit mit der Feuerwaffe, die Fahigkeit,
kleine Gegenstinde, unscheinbare Vorginge im Geldnde zu erkennen. Wer es im Prakti-
kum geiibt hat, feine MeBgerite genau abzulesen, dem wird das auch im Felde bei der
Ablesung der dort gebrduchlichen Geriate — Entfernungsmesser, Teil- und Richtkreise,
KompaB und Barometer usf. — zugute kommen. Ahnliches gilt von der Kombinations-
fihigkeit, die ebenfalls im Physikunterricht hesonders entwickelt wird.

Neben diese Ausbildung allgemein geistiger Fihigkeiten tritt die Bildung der
praktischen, technischen Fertigkeiten, die {"bung in der Handhabung der wichtigsten

’ Werkzeuge. die Vermittelung der Kenntnis der hauptséchlichsten Stoffe und ihrer Eigen-
schaften. Hier wird sich besonders viel erreichen lassen, wenn der Physikunterricht in
enge Beziehung zum Werkunterricht gebracht wird.

Zu der Entwickelung von Fihigkeiten und Fertigkeiten kommt die Fiille der
eigentlichen physikalischen Kenntnisse, wobei die Physik hiufig in Interessengemein-
schaft mit Mathematik und Chemie tritt. Es gibt kaum ein Gebiet der Physik, das fiir die
Kriegfilhrung nicht irgendwie von Bedeutung ware. Ein kurzer Uberblick iiber das
Stoffgebiet mag ein Bild von dieser Vielseitigkeit geben:

Mechanik: Die verschiedenen Arten der Entfernungs- und Zeitmessung; Im-
provisation von Waagen (Webers Fadenwaage, die im letzten Krieg in den Unterstinden
eine gewisse Rolle gespielt hat ; Krifteparallelogramm und Krafteck; einfache Ma-
schinen (schiefe Ebene, Hebel; Flaschenzug, Schraube); Grundgesetze der Statik von
Fachwerken (Héngewerke, Bau von Unterstinden und FluBiibergéingen); Verwendung
der Fallgesetze zur Ermittelung der Héhe eines Turmes, der Tiefe eines Brunnens, zur
Bestimmung der psychischen Reaktionszeit . Ganz besonders bedeutungsvoll: Ballistik,
und zwar innere Ballistik (Treibstoffe, Sprengstoffe, in Verbindung mit der Chemie),
duBere Ballistik (Wurfparabel, bhallistische Kurve, Kreiselwirkung, in Verbindung mit
der Mathematik), GeschoBgeschwindigkeit (ballistisches Pendel), Riicksto und Rohr-
riicklauf, FlachschuB3-, Steilschuf3 (das ganze Gebiet nicht nur als Kreidephysik, sondern
reichlich durchsetzt mit Versuchen, (irimsehlpistole, Kleinkaliberbiichse, Handgranaten-
wurf); Pendel (als Uhrersatz), Kreiselkompafl. — Festigkeitslehre. — Adsorption (Gas-
maskeneinsatz). — Hoéhenmessung mit dem Barometer, Luftballon, Flugzeug, Stromungs-
lehre, Pumpen, hydraulische Presse.

Akustik: Schallgeschwindigkeit in Luft und Wasser (Verwendung zur Ent-
fernungsmessung, SchallmeBtrupps, Echolot), Sprachrohr, Resonanz.

Wiarmelehre: Temperaturmessung, Warmeleitung, Explosionsmotor.

Wetterkunde (griindlich vor allem auch nach der praktischen Seite).

Optik: Ehener Spiegel (Schiitzengrabenspiegel!), Winkelspiegel, Sextant, Hohl-
spiegel (Scheinwerfer, Blinkgerat), Fernrohr, Sehrohr der U-Boote, Scherenfernrohr,
Theodolit, Entfernungsmelgerdte (z.T. in Verbindung mit Mathematik), das Auge
(optische Tauschungen usf.), Photographie (vor allem auch praktisch in Verbindung
mit. Chemie und fiir Fragen der Photogrammetrie in Verbindung mit Mathematik, Photo-
graphie durch Nebel mit infraroten Strahlen).

Magnetismus: Kompa8, Bussole, Erdfeld und Stérungen.

Elektrizititslehre: Stromquellen, elektrische Leitungen und Schaltungen,
clektrische Minensprengung, elektrische Licht- und Kraftanlagen, Generatoren, Motoren,
Transformatoren, Telegraphie und Telephonie (Erdschliisse usf., vergleiche das bereits
erwihnte Beispiel von SCHLAGETER), Erdtelegraphie, Abhoren feindlicher Gespriche
durch Erdsonden, Photo- und Selenzelle, Réntgenstrahlen, Telegraphie und Telephonie
mit elektrischen Wellen.

Himmelskunde (vor allem auch praktische Himmelsbeobachtungen zur Orien-
tierung im Geldnde, in Verbindung mit Erdkunde und Mathematik).

Aus der Fiille des Angefiihrten, das sich noch vermehren 1af3t, seien einige Beispiele
hervorgehoben. In der Ballistik fesselt die Bestimmung der Geschoflgeschwindigkeit
den Schiiler aufierordentlich, vor allem, wenn sie mit der Kleinkaliberbiichse vor--
genommen wird, die er vom Wehrsport her praktisch kennt. Es gibt eine ganze Anzahl
von Methoden, die auch im Unterricht experimentell durchgefiihrt werden kénnen. Da
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ist zundchst das xehéne Verfahren. das R. W. PoHy in seiner Einfithrung in die Mechanik
und Akustik (1. Aufl. 8. 14) beschreibt. Auf einer rasch rotierenden Achse sind in einem
Abstand von ungefihr 20 em zwei kreisrunde Kartonscheiben befestigt. Man durch-
schiet die Scheiben, wihrend sie sich drehen, genau parallel zur Achse. Aus der Winkel-
versetzung der beiden SchuBlécher und der Drehzahl ergibt sich die Zeit, die das Geschof3
braucht. um die Entfernung der beiden Scheiben zu durchfliegen, und so erhilt man die
Geschwindigkeit. Ein anderes Verfahren habe ich selbst gegen Kriegsende mit meinen
Schiilern ausgearbeitet ™ . Der Mantel einer zylindrischen Trommel von etwa 40 em Durch-
messer wird aus starkem Papier gebildet. Die Trommel rotiert sehr rasch um ihre Achse;
sie wird genau senkrecht zur Achse durchschossen. Einschufl- und AusschuBstelle liegen
dann nicht, wie bei ruhender Trommel, auf den Endpunkten eines Durchmessers des
Kreises, der den Querschnitt der Trommel bildet, sondern die AusschuBstelle ist entgegen
dem Umlaufssinne der Trommel verschoben. Aus dem Betrag dieser Verschiebung. dem
Umfang und der Drehzahl der Trommel ergibt sich die Zeit, die das Geschof3 zum Durch-
laufen des Trommeldurchmessers braucht. Bei diesen beiden Methoden kann die Drehzahl
auf stroboskopischem Wege sehr einfach und sehr genau bestimmt werden. Man versieht
Scheibe oder Trommel mit einem aufgemalten Sektorstern und beleuchtet mit der
Wechselstromglimmlampe. Bei ruhig stehendem stroboskopischem Stern ist die Dreh-
zahl n = 100-p, wenn die Frequenz des verwendeten Wechselstroms 50, die Zahl der
Sektoren p ist. Eine dritte Methode bedient sich des ballistischen Pendels . Dabei wird
ein mit Sand gefiilltes Zigarrenkistchen an vier Faden wie ein Parallelogrammpendel
aufgehéngt. In der Schwingungsebene des Pendels schiet man waagerecht gegen die
Vorderwand des Kistchens. Das Geschof bleibt im Sande des Kistchens stecken und seine
Bewegungsgréfe iibertrigt sich auf das Pendel, das einen bestimmten Ausschlag macht.
Nach dem Impulssatz erhilt man
m-v = (m + m,) vy,

wobei m die Masse des Geschosses, m, die Pendelmasse, v die GeschoBgeschwindigkeit,
v, die Geschwindigkeit des Pendelkorpers ist, wenn das GeschoB in ihm zur Ruhe ge-
kommen ist. Die Strecke h, um die der Pendelkorper gehoben wird, ergibt sich aus der
Beziehung v, =} 2gh. An Stelle von h milt man besser die seitliche Verschiebung des
Peondelkérpers bei bekannter Pendellinge. So findet man umgekehrt die Anfangs-
geschwindigkeit v des Geschosses. Fiir die Versuchsbedingungen seien einige Zahlen
gegeben: Deutscher Prizisionskarabiner (22 short, Kaliber 5,6 mm) mit gezogenem Lauf;
m = 1 Gramm, m, = 1000 Gramm, Pendellinge 100 cm, seitlicher Ausschlag des Pendel-
korpers a = 6 cm gibt v zu rund 200 m-sec 1. o ) ]
Obwohl diese und #hnliche Versuche auch physikalisch hochst lehrreich sind,
niitzen sie dem Mann im Felde nicht unmittelbar. Besonderer Wert ist deshalb auf solche
Versuche und Betrachtungen zu legen, deren Ergebnisse der Soldat praktisch verwerten
kann. Als Beispiel dafiir sei auf genaue Zeitmessungen mit der Taschenuhr verwiesen .
Man beobachtet nicht den Sekundenzeiger, sondern man halt die Uhr an das Ohr, hort
auf das Ticken und zdhlt die Schlage, die man dabei vernimmt. Jeder Bgobachter be-
stimmt fiir seine Taschenuhr die Anzahl der Schlige in siner gewissen Zeit und daraus
die Zeit von einem Schlag bis zum néchsten. Im allgemeinen macht eine normale Taschen-
uhr in 2 Sek. genau 10 Schlige, so daB der Zwischenraum von einem Schlag bis zum
néchsten 1/, Sek. betrigt. Zahlt man also wihrend eines Vorganges, mit Null beginnend,
n Schlige, so ist die Dauer des Vorgangs 0,2 - n sec. Fiir die Beobachtung des Vorganges
hat man dann vorteilhafterweise noch das Auge frei. Ist das Verfahren gut e}ngeubtv, )
kann es eine Stoppuhr ersetzen. Man kann so die Geschwindigkeit bewegter Korper, etwa
die eines beobachteten feindlichen Kampfwagens, sehr genau bestimmen, wenn man
noch eine Wegstrecke kennt. Auch die Entfernung eines feuernden Geschiitzes kann man
u. U. auf diese Weise und mit Hilfe der Schallgeschwindigkeit ermitteln. }
Wichtig sind vielseitige physikalische Kenntnisse zur selbstandigen ﬁbel:prpfung
bestimmter MeBmethoden und zur Ausschaltung von Fehlerquellen. Erwahnt sei die Be-
einflussung des Kompasses durch Eisenteile, die sich in der Nahe befinden und durch
elektrische Stréme (Taschenlampe). Zwei besonders charakteristische Beispiele aus
meiner eigenen Erfahrung seien noch angefiihrt, die um so iiberzeugender sind, als sie
sich auf weit verbreitete Gerdte und Methoden beziehen. In der Armee ist die bekannte
Bézardbussole eingefiihrt, die an sich ein ausgezeichnetes Hilfsmittel zur Orientierung
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und zur Festlegung von Richtungen im Gelinde ist. Fiir Ubungszwecke hatte ich eine
Anzahl solcher Bussolen angeschafft. Die Bussolen zeigten nun bei Kontrollversuchen
recht erhebliche MiBweisungen, und es ergab sich, dafl der Nickelbelag des am Gerét an-
gebrachten metallischen Spiegels die Ursache fiir diese Fehler war., Dieser Spiegel soll es
ermoéglichen, beim Visieren gleichzeitig die Magnetnadel zu beobachten. Der Fehler fiel
sofort weg, wenn man den Spiegel vom Gerét abnahm. War er aber am Gerit angebracht,
s0 ergaben sich ganz verschiedene Abweichungen 1e nach der Neigung des Spiegels und nach
seiner Lage zur Nadel. Ein Briefwechsel mit der Firma fiihrte zu keinem rechten Ergebnis.
Der Fehler wurde nicht zugegeben und als belangloshingestellt, obwohl eru. U. einige Grad
ausmachte und an allen Bussolen, die ich bezogen hatte, vorkam. Es wére mir interessant,
zu erfahren, ob andere Beobachter den gleichen Fehler feststellen. Ein anderes Beispiel
Lezieht sich auf die Orientierung im Gelinde nach astronomischen Gesichtspunkten. In
einer neuen Wehrsportfibel - findet sich die Angabe: Die Sonne steht 6 Uhrim O, 9 Uhr
im 80, 12 Uhr im 8 usf. Diese Angaben sind bis auf die Richtung 12 Uhr grundsitzlich
falsch, da Stundenwinkel und Azimut gleichgesetzt und der EinfluB der geographischen
Breite und der Sonnendeklination iibersehen werden. Es ist eine lehrreiche Aufgabe
fiilr Primaner, auszurechnen, wie gro dabei der Fehler werden kann. Entsprechendes
gilt fiir das weitverbreitete Verfahren der Bestimmung der NS-Richtung mit der Taschen-
uhr, das sich nicht nur in der eben erwahnten Wehrsportfibel, sondern in fast allen dhn-
lichen Biichern findet. Dabei wird behauptet: ,,Man halte die Uhr waagerecht so, dafl der
kleine Zeiger auf die Sonne weist. Siiden liegt genau in der Mitte zwischen der 12 und dem
kleinen Zeiger.“ Von genau kann nun gar keine Rede sein. Eine einfache Rechnung
mit Hilfe der sphdrischen Trigonometrie zeigt 7. B., da der Fehler in unserer geo-
graphischen Breite 16 Uhr bei einer Sonnendeklination von 20° in der Groflenordnung
von 20° liegt, was zu hichst bedenklichen und gefahrlichen Irrtiimern bei der Orientierung
im Gelande fiihren kann! i
Diese wenigen Beispiele mogen geniigen. Es kann kein Zweifel sein. dal nicht
nur die Physik fiir die Wehrhaftigkeit eines Volkes, sondern daB auch der Physikunter-
richt fiir die Erziehung unserer Jugend im Sinne des Wehrgedankens und fiir ihre Wehr-
haftmachung ginzlich unentbehrlich ist. Freilich ist es dabei notwendig, dag der Physik-

unterricht immer weiter auf den durch die Meraner Richtlinien vorgezeichneten Wegen
voranschreite, daf er die Jugend immer mehr an die Praxis unmittelbar heranfiihre, daf
er auf das stérkste mit Schiileriibungen durchsetzt und eng mit dem Werkunterricht
verkniipft werde. Die verschiedenen Methoden miissen im Gelénde, also bei Wanderungen
und beim Landheimaufenthalt im Zusammenhang mit Geléndesportitbungen griindlich
erprobt und geiibt werden. Aber noch ein Zweites ergibt sich als unabweisbare Forderung.
Es ist nicht angéngig, den Physikunterricht so weit zusammenzustreichen, dafl er den
Schiilern bestenfalls einige Rezepte, die vielleicht nicht einmal richtig verstanden werden,
auf den Weg gibt. Eine Erziehung zur Selbstandigkeit und zum Verstindnis auch der
Einzelerscheinung ist nur durch eine gediegene, in sich zusammenhéngende, also wahr-
haft wissenschaftlich physikalische Bildung méglich. So schén es ist, sich etwa in die
deutsche Literaturgeschichte zu versenken, ebenso fest steht es, dall wir den Feind von
unsern Grenzen nicht durch unser Verstédndnis fiir lyrische Gedichte zuriickhalten werden,
sondern nur dadurch, dafl er es spiirt, wie thm unser Volk auf dem Gebiete der Krieg-
filhrung nicht nur militirisch, sondern auch technisch weit iiberlegen ist.
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H. Kupsch: Bericht iiber den Lehrgang "Wehrerziehung im mathem.
und naturwissenschaftlichen Unterricht" in der Schu-
lungsstatte Rankenheim des Zentralinstituts fir Er-
ziehung und Unterricht, Berlin. Unterrichtsbldtter
1936, S. 367f.

Vom 14. bis 22. September fand in der bekannten vorbildlichen Schulungsstitte
Rankenheim des Zentralinstituts fiir Erziehung und Unterricht, von diesem veranstaltet,
das erste Schulungslager fiir Lehrer der Mathematik und Naturwissenschaften aller
Schulgattungen statt. Der Arbeitsgegenstand des Lagers war: ,,Wehrerziehungim mathe-
matischen und naturwissenschaftlichen Unterricht‘‘. Die Schulung sollte den Lehrern der
genannten Disziplinen die Mittel und Wege zeigen, die stofflichen und methodischen
Grundlagen in die Hand geben, um sie damit geeignet zu machen, auch in ihren Féchern
der Forderung des Nationalsozialismus voll zu geniigen, den gesamten Unterricht
nationalpolitisch zu durchdringen, insbesondere bei der Erziehung der deutschen Jugend
zur Wehrhaftigkeit tatkraftig mitzuhelfen. Die Arbeit war ganz und gar auf die Belange
der Schule abgestellt; darin lag hier ihr Wert.

Die Fiihrung des Lagers ruhte in den Hénden von Dr. JaANTZEN (Berlin, Z. 1.},
mit der Leitung der fachlichen Arbeit war Studienrat SPRockHOFF (Breslau) be-
auftragt. Das Lager erhielt eine besondere Note dadurch, daf3 Ministerialrat Professor
Dr. MeTzNER (Berlin) an der Erdéffnung und an den Veranstaltungen der beiden ersten
Tage teilnahm.

Die grundlegende Bedeutung der Mathematik und Physik fiir die Starkung des
Wehrwillens in der Jugend, sowie die Aufgaben, die sich fiir die Schule hieraus in stoff-
licher und methodischer Hinsicht ergeben, wurden von SPROCKHOFF in seinem einleitenden
Vortrag ,,Grundsitzliches zur Gestaltung des mathematischen und physikalischen
Unterrichts* klar herausgearbeitet. Besonders betonte er, der Wehrerziehung solle kein
besonderes, etwa anhangsweise zu behandelndes Kapitel der Mathematik bzw. Physik
dienen, vielmehr solle der Wehrgedanke ein den gesamten Unterricht leitendes Prinzip
sein. In der Mathematik werde dieses vor allem bei Behandlung der sog. angewandten
Aufgaben, die an Stelle der rein formalen immer mehr Platz einnehmen miissen, wirksam.
»Zurechtgemachte‘* Aufgaben seien aber unbedingt abzulehnen, immer miisse die leben-
dige Verbindung mit der Praxis beachtet werden. Die vielfachen Méglichkeiten, auf diese
Weise das wehrpolitische Moment im Mathematikunterricht zur Geltung zu bringen,
zeigten die folgenden in jedem Betracht {iberaus reichhaltigen Vortrage: Studienrat
KOHLER (Berlin), Gelindekundliche Mathematik; Studienrat DEGosanG (Berlin),
Luftschutz im mathematischen Unterricht; Studienrat SPROCKHOFF (Breslau), Mathe-
matische Aufgaben aus der Fluglehre; Studiendirektor Lampe (Elsterwerda), Sport-
mathematik. Die Wege, durch angewandte Aufgaben den Schiilern auch die interessante
und wichtige artilleristische Materie vor Augen zu fithren, wies Studienassessor SIEBER
(Goslar) beti seiner Vorfithrung eines fir den Schulgebrauch in engster Anlehnung an das
beim Heere gebréuchliche Prazisionsgerét konstruierten Richtkreises. — Die fiir die heute
so hoch entwickelte Waffentechnik grundlegende Lehre vom SchuB, ihre unterrichtliche
Behandlung und Auswertung hatte ein lingeres Referat von Oberstudiendirektor Dr.
Baur (Liibeck) zum Gegenstand. Besonders interessant waren die im Anschlufl hieran
von SPROCKHOFF vorgefithrten verschiedenartigen, alle Gebiete der Physik berithrenden
Verfahren, Geschoflgeschwindigkeiten experimentell zu bestimmen. lhr Wert lag in
erster Linie darin, daf} sie, ganz und gar fur die Schulpraxis zugeschnitten, viele vorteil-
hafte technische Anweisungen und Einzelheiten vermittelten. Zusammenfassend iiber
»Wehrerziehung im physikalischen Unterricht sprach Studienrat Dr. ScHAUFF (Berlin);
er umril die in diesemn Bezug wichtigen Stoffgebiete.

Der Geometrie waren in der Hauptsache zwei Vortrige gewidmet: BAUR, Dar-
stellende Geometrie des Gelandes; SPROCKHOFF, Messungen und Ubungen im Freien als
Bestandteil des geometrischen Unterrichts. Beide warnten davor, diese fiir das gesamte
Kartenwesen so wichtigen Gebicte im Unterricht stiefmiitterlich zu behandeln, zumal da
durch sie andererseits auch wieder die Grundlagen fiir die mathematische Auswertung der
Karte bereitgestellt werden. Fiir die in der Schule auszufithrenden Vermessungsiibungen
gab SproCKHOFT zahlreiche praktische Winke, die durch umfangreiche Ubungen im
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Freien durch die Kursusteilnehmer selbst erprobt wurden: Strecken-, Winkel-, Kurven-
messungen, Vorwirts-, Riickwirtseinschneiden, MeBtischaufnahmen. Ein wesentlicher
Bestandteil dieser praktischen Arbeit war die Priifung der von den verschiedenen Firmen
fiir diesen Zweck zur Verfiigung gestellten MeBgerate auf ihre unterrichtliche Brauchbar-
keit hin. — Eine besondere Bedeutung kommt der Geometrie heute noch dadurch zu,
daB sie die theoretischen Grundlagen und das Verstindnis fiir die immer mehr Bedeutung
gewinnende Vermessung und Kartenaufnahme mit Hilfe des Luftbildes zu liefern hat.
Das zeigte Studienrat Kanrau (Berlin) in seinen auBerordentlich fesselnden Ausfithrungen
iiber ,,Die Photogrammetrie und ihre Beriicksichtigung im Unterricht.

Die ¥rage, wie im mathematischen und physikalischen Unterricht an Mittel- und
Midchenschulen der Wehrerzichung fruchtbar gedient werden kann, behandelten die
Berichte von Recktor ScHAECKEL (Biinde/Westf.) und Studienassessorin 1. (Gapow
(Berlin). NaturgemiB sind die Wege und Ziele hier andere als an den héheren Knaben-
schulen, aber doch nicht grundsatzlich verschiedene. Immer kommt es darauf an, den
Blick der Schiiler — ihrem Lebensalter und ihrer Art gemdaf3 — auf die fiir das Leben und
die Selbstbehauptung des deutschen Volkes in seinem engen Lebensraum wichtigen Dinge
zu richten und dadurch die freudige Bereitschaft zu ganzem Einsatz fiir die Krhaltung
deutschen Bodens und Lebens wachzurufen. — Uber das eigentliche mathematisch-
physikalische Gebict hinaus fithrten die von den Hoérern mit lebhaftem Interesse aufge-
nommenen Vortrige von Standartenfithrer LOUDERs (Berlin) tiber ,,Das Treibstoffproblem
im deutschen Kraftverkehr* und Dr. JANTzZEN iiber ,,\Wehrgeographie.

Im ganzen war dieses nur achttigige Lager so reichhaltig, dal es unmoglich ist,
alle bearbeiteten Gedanken und Gegenstinde in diesem Bericht zu erwéhnen. Die zur
Vertiefung besonders wichtiger Teilgebiete gebildeten Arbeitsgemeinschaften und die an
die Vortrage sich anschlieenden Aussprachen zeigten die lebhafte Aufnahme der ver-
mittelten Anregungen und gleichzeitig, wie sehr von der Schulpraxis selbst die Durch-
dringung des Unterrichts mit wehrpolitischen Problemen gefordert wird.

Eine Unterbrechung der ernsten Schulungsarbeit brachten das Kleinkaliber-
schieBen und eine Nachtiibung, in der der Gebrauch des Marschkompasses getibt und nette
Sceh- und Horchiibungen durchgefithrt wurden. Die Besichtigung der Groffunkstation
Kénigswusterhausen unter fachménnischer Fithrung und eine herrliche Motorbootfahrt
durch die schéonen Seen der Umgebung bildeten den Abschluf.
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Major Dipl.-Ing:R.Schmidt: Welche Zweige der Mathematik und Phy-
sik braucht der Artillerist und fiir welche Teilgebiete ist
eine eingehende Behandlung im Unterricht erwiinscht? Unter-
richtsblatter 1939, S. 33ff.

Was haben Soldatentum und Mathematik miteinander zu schaffen ! Dazu
wiire zunichst allgemein zu sagen, daB jeder militdrische Fiihrer eine der mathe-
matischen dhnliche Denkart besitzen oder sich aneignen muB. Das Werden eines
Entschlusses aus der Beurteiluni‘einer Lage heraus, die wieder ihrerseits auf
Befehlen, Meldungen, eigener Anschauung und Gelindebeurteilung sich systematisch
aufbaut, vollzieht sich nach ganz &hnlich gearteten Denkregeln, wie eine mathema-
tische Folgerung sie erfordert. Zugegeben sei allerdings, daB eine gewisse Intuition
beim fithrenden Offizier wohl eine grifiere Rolle spielt als beim Mathematiker oder,
sagen wir besser, daB der Taktiker sich einer Intuition mehr iiberliBt, der Mathe-
matiker ihr zunichst miStraut. Der Mathematiker hat eben Zeit, die beste Lisung
zu finden. Der Soldat aber muB sich meist mit einer guten, die sich schnell an-
bietet, begniigen. . -

Auch die Sprache des militirischen Fithrers, der streng aufgebaute Befehl, hat

ndsitzliche Agﬂaw hkeit mit der des Mathematikers, der Formel. Es ist auch kein
ufall, daB eine groBe Zahl soldatischer Fiihrer mathematischen Dingen weitgehendes
Interesse entgegenbrachten und dag eine Reihe solcher auch in der Geschichte der
Mathematik eine Rolle gespielt hat. Ich nenne als Beispiele Peaucellier und Sabudski.
Das findet seine Begriindung in einer in beiden Disziplinen dhnlichen Art des geistigen
Vorgehens und des strengen logischen Verarbeitens gegebener GriBen.

Ein weiteres Moment aber fihrt den Soldaten zwangsweise und in immer
mehr zunehmendem MaBe zur Mathematik, das ist die steigende Bedeutung der
Technik fir die und das Emdrlwnn mathematischer und physikali-
scher Methoden in die Tec der einzelnen Waffen. Hier hat der Krieg und die
durch die Kriegserfahrungen angestoBene Entwicklung der Nachkriegsj einen
gcvalwn Schub nach vorwirts gebracht. ’

Aufnabmen einer engeren Verbindung zwischen den Vertretern der Hoch-
schulen und Schulen einerseits, dem Heere andererseits, erscheint su diesem Zeit-
punkt besonders akut, wenn wir an die Schulreform und den noch nicht abgeschlos-
senen Aufbau unseres Volksheeres denken. Es ist ilbrigens nicht das erstemal, da8
eine solche Verbindung und eine A: e {ber “gewme Notwendigkeiten
ﬁucht und auf wird, Im Jahre 1017 wurde auf der Generalversammlung

,»Gottinger Vereinigung fiir angewandte Physik und Mathematik“ zu ganz &hn-
lichen Fragen Stellung genommen, wie sie heute vorliegen. Es en sich damals
neben anderen Herren Geh. Ob.-Reg.-Rat Dr. NORRENBERG, . Dr. PRANDTL,
Prof. Dr. GUTZMER, Prof. Dr. LIETZMANN, Geh. Rat Prof. Dr. CrRaNZ fiir die Not-
wen t eines Eingehens der Hoch- und mittleren Schulen auf militirische Ge-
gebenheiten aus. : .

DaB ich nur von der Artillerie spreche, hat seinen Grund nicht nur darin,
daB ich selbst Artillerist bin und daB8 von berufenen Vertretern fiir andere Waffen
und jhre Erfordernisse gesprochen wird. Es ist vielmehr gerade das Artilleri
mit allem, was damit menhdngt, im b ders hohen MaBe mathematisch
und physikalisch durchsetzt. Zur Artillerie gehtren ja nicht nur die schieBenden
Batterien, sondern auch die Unterformationen der bachtungsabteilung, deren
Aufgabe die Licht- und Schallerkundung, die Vermessung, die Aufstellung von
Wettermeldungen ist. SchlieBlich gehéren noch Nachrichteneinheiten zu jeder For.
mation der Artillerie, was allerdings fiir jede andere Waffe lu‘hch zut) T .

ir konnen die Angehérigen des Heeres hinsichtlich jhrer matl ematisch-

Lol Schulung und gleichzeitig ihrer allgemeinen Vorbildung in folgende

v GDri“c erste, mtu:femlB zahlreichste Gruppe der Wehrpflichtigen hat Volks-
und Fortbildungsschulbilds und auch keine besondere, sagen wir technische,
Veranlagung. Von hier wird Gros der mechanisch und kérperlich Arbeitenden
gestellt. Natirlich kann man kein abfilliges Urteil iiber den Wert dieser Soldaten
als solche abgeben; es muB auch tiichtige Munitionskanoniere, Pferdepfleger und
alter geben. .
Knmnﬁeirnv:;:im é';lxp unterscheidet sich von dieser ersten nicht durch die Vor-
bildung, sondern ledighciednrch Veranlegung und Wissenstrieb. Es sei hier vorweg-
genomn;en, daf diese Soldaten, die erfreulicherweise gar nicht selten sind, oft zweierlei
mitbringen: einmal eine groBe Fixigkeit im Zahlenrechnen, um die sic mancher
Abiturient beneiden konnte, dann auch eine gewisse Freude an Knifflichkeiten und
ihrer Uberwindung. Da solchen Leuten der Waffendienst etwas geben l;ann, was
ihnen ihre friihere Tatigkeit schuldig blieb, ergreifen sie haufig den sozialen Auf-
stiegsberuf des Berufssoldaten, d. h. des langer dienenden Unteroffiziers. Sic sind
in der Truppe neben den Schiilern hoherer Schulen die Richtkanoniere, Fernsprecher,
Rechner im Rechentrupp, Auswerter bei der Beobachtungsabteilung, spiter die
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wertvollsten Unteroffiziere.

In derselben Weise wie diese Schicht wird eine weitere nur sehr kleine Zahl
von Heeresangehdrigen nicht vom Gegenstand dieser Betrachtung berithrt. Es sind
dies die Offiziere, die nach zehn- bis fiinfzehnjihriger Fronttitigkeit eine abgeschlos-
sene Hochschulbildung erhalten und sich, wenigstens im zweiten Teil ihres Studiums.
auf besonderen militarisch-wi haftlichen Gebieten spezialisieren. )

. _Wir haben dag:sgen zu sprechen von denjenigen Angehérigen des Heeres, die
eine hohere Schule besucht oder ganz durchlaufen haben. %)as ist ja die Vorbildung
der Mehrzahl der aktiven Offiziere und derjenigen Weh:gﬂichtigen, die sich meist
zum Offizier der Reserve %uahfmeren Was diese an mathematischen und physika-
lischen Grundlagen und Kenntnissen bzw. an mathematisch geschultem Denken
mitbringen miissen, um gute Artilleristen zu werden, soll hier umrissen werden.

L3 2N )
Damit wire die Mechanik als das wichtigste und grundlegende Gebiet der gesamten
Physik beriihrt. Und hier muB der angehende Offizier oder Reserveoffizier unbedin,
mehr mitbringen, als es zur Zeit der Fall ist. Er mu# sich nicht nur iiber die Begriffe
Kraft, Arbeit, Leistung, Geschwindigkeit, Beschleunigung, Bewegungsgréfie, Energie
. der Lage und der Bewegung vollig klar sein, sondern mehr als das, er muB damit
rechnen kénnen. Ich habe nicht nur bei Offizieranwiirtern, dern auch bei and
jungen Leuten, die sich einen akademischen Beruf als Ziel gesetzt hatten, feststellen
konnen, daB zwar sehr nebelbafte Vorstellungen und einige Redensarten iiber
Quantenmechanik oder Relativititstheorie da waren, da aber leider iiber die
NEWTONsche Mechanik und ihre Grundlagen fast ebenzo unklare Ansichten be-
standen. Man muB aber beim Abiturienten unbedingt z. B. den Schwerpunktssatz
voraussetzen konnen, die Grundlage fiir das Verstindnis des RiickstoBes einer
‘Waffe. Soviel Mechanik braucht nicht nur der Artillerist, sondern auch der Pionier,
der Flieger, der Kraftfahrer. Neue. Gerite oder Verfahren werden nach einer, ersten
Erprobung von seiten der zustindigen Behérde zum Truppenversuch gegeben und
dort noch intensiver gepriift und besonders auf Feldbrauchbarkeit erprobt. Der
Truppenoffizier soll imstande sein, eine solche Erprobung sinngemii8 und voller
Verstindnis anzulegen. Er muf3 weiterhin ein begriindetes Urteil abgeben und ge-
gebenenfalls Verbesserungsvorschlige machen kénnen. Zu alledem gehtrt Mechanik
und die Grundlagen der Fesﬁ%:eitslehre.

Was andere Gebiete der i belangt, so wire achst die Elektrizi-

tatslehre zu nennen. Hier muBl soviel mitgebracht werden, daf die einfachen

elektrischen Maschinen, wie sie uns in der elektrischen Anlage jedes Kraftwagens -

begegnen, verstanden werden. Ebenso miissen die theoretischen Grundlagen fir
elektrische Nachrichtentibermittlung (auch drahtlose!) gegeben sein. Vor allem der
SchallmeBmann hat recht komplizierte elektrische Anlagen zu bedienen. Hier ist
iiber die Vorbildung und das Verstindnis iibrigens erbeblich weniger zu klagen
als auf dem Gebiet der Mechanik.

Das SchallmeBwesen hat auch einen meist etwas stiefmiitterlich behandelten
Zweig der Physik, die Akustik, zu militdrischen Ehren gebracht; und gemde das
SchallmeBwesen wird vielleicht in einem kommenden Kriege eine noch viel groBere
Rolle spielen als im vergangenen.

Optische Geriite treten uns im gesamten Artilleriewesen auf Schritt und
Tritt entgegen. Ich nenne das Doppelglas, den Richtkreis, das Scherenfernrohr, das
Rundblickfernrohr am QGeschiitz, den Theodoliten des Vermessungsmannes. Den
Stereoeffekt beniitzen wir beim Scherenfernrohr bei waagerecht gestellten Armen
durch kiinstliches Erweitern des Augenabstandes zur Steigerung des rdumlichen
Seheindruckes. Beim Entfernungsmesser der Flakwaffe dient er der Messung. Auch
hier geniigt es nicht, aligemein Bescheid zu wissen; man mu8 mit einem Gerdt
messen, unter Umstanden es auch priifen konnen. .

Zu der Frage, wie die hthere Schule diesen militirischen Anwendungen von
Mechanik und Physik Rechnung tragen soll, ist folgendes zu sagen: Natiirlich ist
es erwiinscht, wenn die Schule in ihr Ubungsgebiet gelegentlich Aufgaben militéri-
scher, speziell artilleristischer, Art aufnimmt Es 148t sich denken, dafl dadurch an
Lebensniihe gewonnen werden kann und daB gerade auf diesen Gebieten ein freudiges,
nach Selbstindigkeit strebendes Mitarbeiten der Schiiler erreicht wird. Doch ist
es nicht ratsam oder notwendig, allzuviel von den oben kurz umrissenen Verfahren
selbst vorweg zu nehmen. Einerseits muB die Schule dem Schiiler mehr geben als
eine spezielle militarische Jugendausbildung. Andererseits schadet es nichts, wenn
fiir den jungen Menschen nach seinem Diensteintritt noch viel Anregendes zu lernen
bleibt. Wir wiinschen ja auch, um ein Beispiel aus einem anderen Gebiet heran.
zuziehen, daB aus der Jugendorganisation Sicherheit im Kartenlesen, Gewandtheit
im Ausniitzen des Gelindes, Hirte und Ausdauer, nicht aber taktische Ansichten
mitgebracht werden. . .

Was aber gefordert werden muB, ist eine gediegene mathematisch-physikalische
Grundlage, an die sich nachher die militirische Ausbildung halten kann. AuBerdem
soll die Schule dem angehenden Soldaten eine Erziehung zu klarem, nicht ver-
schwom logischem Denken geben. Und diese Denkschulung vermittelt meines
Frachtens am besten die Mathematik. In der Schulphysik lalit sich durch ent-
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sprechende Anleitung noch etwas, allgemein wie fiir den Soldaten sehr Wiinschens.
wertes erreichen, daB namlich Erscheinungen technischer und naturgegebener Art
nicht einfach hingenommen werden, sondern dafl man ,.dahinterzukommen*’ ver-
sucht. Ich meine die Freude und den Stolz iiber die Lisung eines selbstgestellten
kleinen Problems, die Tatsache, daB man es fiir unwiirdig hilt, sich irgendeiner Sache
zu bedienen, die man nicht vollig durchschaut hat.

In welcher Stundenzahl und durch welchen Lehrplan die Erziehung zu dieser
Denkart erreicht werden kann, dariiber steht mir kein Urteil zu.

Ich kann aber sagen, daB die hohere Schule, wenn sie neben dem vielen, das sie
aus anderen Griinden dem jungen Mann mitgeben muB, auch diese Wiinsche erfiillen
kann, uns unsere Ausbildungsarbeit erleichtert und mehr als das, es uns iiberhaupt erst
crméglicht, in zweijihriger Dienstzeit den hochwertigen Artilleristen zu schaffen.




Nach:

Deutsche Wissenschaft,

Erziehung und Volksbildung, Amts-

blatt des Reichsministeriums fiir Wissenschaft, Erziehung

und Volksbildung. Berlin 1937, S. 67.

Wehrphyiil.
LBon Crid) Gilnther

LRerlag Moril Dicfterrocy, Frantfurt a. M.

Umgeben von hodygeriifteten Staaten, bedrobt
von einem toajfenjtarcenden Sowjetrufiland, bdas
feinen  Wolidewismug ndtigenfallz nut Geralt
allen Léandern aufzwingen will, hat Deutidhland bdie
aocijdhrige Dienftzeit cingeflihet, E3 geniigt aber
nidt, bag wir nur wdhrend bex @icn?tz,cit unfere
Welhrtrdfte ftarfen. Veinahe genau fo notwendig ijt,
bap in ber deutjdjen Jugend von Unfang an das
Qntereffe fiix die Wehrmadyt gewedt, {te rochre
politifd) ergogen toird.

Die Wehrlraft eined Volled Hat veridjicbene
@rundlagen. Jbhre Starle licgt nidyt allein im
Wehrwillen und in der Giite der militdrijdyen Aus»
bilbung, jondern aud) in weldyem Mafe alle geiftigen
RKrifte angefpannt rerden. Jm ,.8«‘ita?tcr gt»m:
Tedhnit” gehort hiergu in erfter Linde die Tednit,
veren Forjdritte voll audgenupt tocrden milffen,
um bdcutiden Bodben und deutide Meniden vor
{cinblicbem Bugriff su jdhitgen. Die geijtige Voraus-
epung bdafiir wicrd dburd) dad tedynifde Verftdndnis
gegeben, b. §. dburd) eine allgemeine, griindlide,
naturifienfdaftlide Sdulung des gangen Volfes,
sumindeft der in Frage fommenden XLeile in tochr-
tedhnifdyer Ridtung.

Hier wird es in erfter Qinie Anfgabe dber Sdhule
fein, biefed wehrphyiitalijde Berftindnid in bdie
Jugend Bineingutragen.

Sn dem Budy ,, Wehrphyfit" von Cridy Giinther
terben vor allem dem Lehrer Wege gezeigt, wie
er im RNahmen feiner Jahredarbeit, jeinesd Gefamts
Agcbictcé, aud) bdiefen Etoff jeinen Edjulen nahes

ringen fann. Der befondere YVorteil liegt darin,

bafy Dei bem Werte gang und gar cuf jchulmdfpige
Brauchbarteit Hingearbeitet worden ift. Die viclen
praftifhen Aufgaben find unbedingt anregend. Sie
twerden in teitem Mafe dbabei muthelfen, dafi vor
allem bie Grofiftadtiugend mit wadyen Augen bdie
Naturvorginge ausd fich her betradhtet, Dicfe An-
leitungen flir die praftifhe Unterridhtdgeftaltung
werden mit ihren Gelandeverjudyen gang bejonders
wdhrend bdes Landheimaufenthalted den Sdulen
viel Freude und Spaf berciten.

Doberip. Cdd) fxliger.
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J. Stark: Zur Neuordnung des physikalischen Unterrichts. Unter-
richtsbldtter 1939, S. 81ff.

1. Einleitung. — Es diirfte notwendig sein, daB ich erklire, wie ich dazu
komme, mich zur Frage der Neuordnung des physikalischen Schulunterrichtes zu
duBern, obwohl ich nicht Physiklehrer an einer héberen Schule bin.

Zundchst darf ich zu meiner Entschuldigung anfithren, da8 ich die Physik
aus einer vierzigjihrigen Forscher- und Lehrtitigkeit kenne und daB8 ich zur Ent-
wicklung der physikalischen Forschung einige Beitrige geleistet habe.

Sodann habe ich aus meinem Verkehr mit sehr vielen Studierenden im An-
fangerpraktikum wahrend langer Jahre.an Universititen und Hochschulen die
Ergebnisse des Physikunterrichtes an der héheren Schule kennengelernt und mir
ein Urteil iiber den physikalischen Schul richt bilden kénnen. Dieses Urteil
ist leider schon frithzeitig un%i:nst-ig au:iefallen, und darum habe ich bereits im
Jahre 1004 in einem Vortrag bei Gelegenheit eines Ferienkursus fiir Oberlehrer an
der Universitit Gottingen die Grundsitze dargelegt, nach welchen der Physikunter-
richt gestaltet werden sollte. Der Vortrag ist auch veréffentlicht!) worden. Aber
er hat keine Anderung in der Art des physikalischen Schulunterrichtes zur Folge

ehabt, wie ich mich in den darauffolgenden Jahrzehnten iiberzengen konnte.
r EinfluB des jiidisch-dogmatischen Geistes, welcher mehr und mehr die Hoch-
schulphysik beherrschte, wirkte sich auch auf den physikalischen Unterricht an den
hoheren Schulen und die ihm zugrunde gelegten ge rbiicher aus. Ich war
erfreut, als ich erfuhr, daB das Reich hungsministerium eine Neuordnung des
naturwi haftlichen und somit des physikalischen Schulunterrichtes in die Wege
{]eleitet hat. Zu meiner Befriedigung wird als das Ziel des naturwissenschaftlichen
nterrichtes nicht die Vermittlunéevon Wissen erklirt, sondern die Erzishung zum
Beobachten und Denken in dem Geiste, aus dem heraus die nordisch.germanischen
Forscher die Naturwissenschaften geschaffen haben. Dies ist auch ganz meine
Meinung fiir den physikalischen Unterricht; in ihm sollen die Schiiler zum Beobachten
und zum Erkennen gesetzmiBiger Zusammenhinge zwischen meSbaren GréBen
erzogen werden; hi geniigt eine kleine Auswahl von physikalischen Erschei-
nungen, auch die fiir die Zukunft vorgesehene Stundenzahi; eine groBe Stoffiille
in einem Lehrbuch, das iiber drei Bogen stark ist, birgt filr den Lehrer und Schiiler
die Gefahr in sich, daB nach einem solchen Buch gelernt und memoriert wird. Diese
Gefahr halte ich fiir so groB, daB ich mich entsohlossen habe, in diesen Zeilen
einige Hinweise auf Fehler zu geben, welche die neuen ph‘E‘ikalisohen Schulbiicher
vermeiden sollten, damit das erzieherische Ziel des Physikunterrichtes gemal der
grundsatzlichen Zielsetzung des Reichserziehungsministeriums erreicht wird.

2. Beschrinkung des physikalischen Unterrichtsstoffes. — Die Be-
sohrankung des physikalischen Unterrichtsstoffes auf ein MindestmaB halte ich fir
8o wichtig, daB ich sie iiber das bereits Gesagte hi mit den nachstehenden Ans-
fithrungen begriinden méchte, welche ich bereits vor 34 Jahren in meinem erwihnten
Vort:m%c’ni machte:

»Meine Herren, mehrfach bin ich schon ersucht worden, Besprechungen physi-
kalischer Lehrbiicher fiir die Schule zu schreiben. Ich habe die Biicher in ernster
Absicht in die Hand genommen, habe %lesen, geblattert, wieder gelesen, dann nur
mehr geblattert und sie schlieBlich mit Unwillen aus der Hand gelegt und sie arger-
lich fortgeschoben. So manche Lehrbiicher der Physik fiir die Schule sind ja die
reinsten Konversationslexika; eine riesige Stoffmenge ist in ihnen zusammen-
ﬁepreﬂt. ‘Wenn das unsere Jungen alles lernen und in der Priifung wissen sollen, dann

onnten sie uns wirklich leid tun.

Das verstindnislose Memorieren ohne die Frage nach dem kausalen Zusammen-
hang, ohne inneres Erfassen ist da gerechtfertigt, wo man mit dem reinmechanischen
Wissen, beispielsweise dem Wissen des kleinen und groBen Einmaleins lediglich einen

raktischen Zweck erreichen will, ferner da, wo es kein Verstehen gibt, beispielsweise
Eeim Auswendiglernen von Vokabeln. An solchem gerechtfertigten Memorierstoff
fehlt s ungeren Schulen zweifelsohne nicht. Aber es ist des denkenden Menschen
unwiirdig, da mechanisch zu memorieren, wo ein Verstehen moglich ist und gleich-
zeitig der praktische Zweck fehlt. In diesem Falle von den lernenden jugendlichen
Kopfen ein mechanisches Memorieren zu verlangen, das heift ihren Denkapparat
schadigen, die Entwicklung zu einer selbstindig arbeitenden Intelligenz hemmen.
3 liegt ja zweifellos nicht in der Absicht jener iibervollen, sachlich tiichtigen
Lehrbiicher, ein Memorieren des Stoffes zu verlan%len. Aber ihre tatsiichliche Wirkung
besteht darin. Dies ist leicht zu beweisen. Der physikalische Stoff ist derartig, dal3
sich das Gehirn erst langsam an die neuen Anschauungen und Begriffe gewohnt;

: - : . : = lon
1) Beitrage zur Frage des Unterrichts in Physik und Astronomie an den hoheren Schulen,
herausg)egeben gon E. RIECKE, B. G. Teubner, Leipzig und Berlin, 1904.
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ehe nun dieser langsame ProzeB beendigt ist, verlangt der Umfang des Lehrstoffes
und die Kiirze der Zeit, daB schon wieder andere neue Dinge in das BewuBtsein
des Schiilers treten. Was bleibt da dem jungen Kopf anderes iibrig, als auf ein
weiteres Nachdenken zu verzichten und lieber einfach auswendig zu lernen, um den-
Anforderungen an sein Wissen im Examen zu geniigen und danach den Gedachtnis-
bq.lla,st még| ichst schnell wieder zu vergessen. Und seien wir ehrlich, wissen denn
wir Physiker vom Fach alles das auswendig, was in manchen Lehrbiichern den
Schillern zugemutet wird ? Ioh fiir meine Person erklare offen: Obwoh! ich seit
Jy.hrex_l tensiv in 1 Wi haft arbeite und lerne, 50 habe ich doch manches
nicht im Gedachtnis, was nach manchem Lehrbuch der Schiiler bei kleiner Zahl der
Unterrichtsstunden nach wenig Jahren wissen soll.

Die Haustforderun , die Grundbedingung dafiir, daB die Physik
zu einem Bildungsmittel wird und dadurch iiberhaupt die Berechti-
ﬁung zu einem Unterrichtsgegenstand erlangt, besteht darin, da8

er physikalische Lehrstoff verringert wirﬁ, damit er nicht zu
einem praktisch unberechtigten, geistig schidigenden Memorier-
stoff herabsinkt.”

3. Theorien in einem Lehrbuch fiir die Schule? — Es gibt zwei Arten
von Theorien in der Physik, pn%natisohe Theorien, welche die grfahrung iiber
physikelische GréBen in eine mathematische Darstellung kleiden oder allgemeine
Gesetze mit Hilfe mathematischer Operationen auf Sonderfille anwenden, und
dogmatische Theorien, welche auf unbewi Hypothesen Lehrgebiude und
gga.nkliche Systeme von mathematischen Formeln errichten, denen sie dann eine
physikalische Interpretation geben. Da selbst die pragmatische Theorie nur eine

physikalische Methode ist, sollte sie im Anfaingerunterricht nur mit groBter Be-
schriinkung verwandt werden, um die Bildung physikalischer Begriffe und Erkennt-
nisse nicht zu erschweren. Do%;mtische Theorien in einem Schullehrbuch sind aber
sern.dezu ein Unfug. Gleichwohl haben vorliegende Lehrbiicher unter dem EinfluB

er Propaganda fiir juidisch-dogmatische Theorien mehr oder minder lange Ab-
schnitte iber diese aufgenommen. Zur Abschreckung fiir die Zukunft will ich dies
an einem Beispiel zeiien.

8o gibt es ein Lehrbuch der Physik fiir die hoheren Schulen (145. bis 149. Tau-
send), das fast alle modernen dogmatischen Theorien kurz kennzeichnet und sie als
besondere GroBtaten hinstellt. Allerdings geschieht dies in einer Weise, aus der her-
vorgeht, daB die Verfasser diese Theorien nicht ganz verstanden oder nicht bemerkt
haben, daB sie von den Dogmatikern zum Teil schon seibst aufgegeben sind. So wird
in diesem Buch ein ganzer Abschnitt der EINSTEINschen Relativititstheorie sr
widmet; es solite doch allmahlich auch bis zu den Verfassern jenes Lehrbuches die
Erkenntnis durchg sein, daB die EINsTEINschen Relativititetheorien
lediglich auf einer dogmatischen Definition von Raum- und Zeitkoordinaten beruhen.

’ Weiter wird in dem Buch der BoHRschen Atomtheorie ein ganzer Abschnitt
eingerdumt, obzwar heute bereits feststeht, daB die BoHRschen Umlaufbshnen nicht
der Wirklichkeit entsprechen und selbst von den neuesten Dogmatikern nur als
Fiktion gewertet werden.

In dem ,,Quantentheorie** fiberschriebenen Abschnitt wird die Darstellung der
Dogmatiker miBverstand und im Widerspruch zur Erfahrung behau tet, 'die
Energie sei ,,gequantelt”, dhnlich wie ,,die Stoffe und die Elektrizitat*. In Wirklich-
keit kann die elektromagnetische Energie des Elektrons stetig vermehrt und ver-
mindert werden; ebenso kann die Energie eines ,Lichtquantums (Photons) dur.eh
Anderung seiner Fre?\uenz vergroBert oder verkleinert werden. Schuld an dem MiB.
brauch des Wortes Q im Z hang mit der Strahlung ist allerdings
das von PLANCK geprigte Wort ,,Wirkungsquantum* fiir die von ihm aufgefundene
Konstante h; heute weiB man, daB sie physikalisch nicht eine Wirkung, sondern
einen Drehimpuls (Moment einer BewegungsgroBie) bedeutet. .

Uberfliissigerweise wird in dem gleichen Lehrbuch auch die LORENTZache
Theorie des ZEEMAN-Effektes skizziert und durch eine Figur erliutgrt, obwohl‘ sie
nur eine historische Bedeutung hat und schon seit lingerer Zeit als nicht der Wirk-
lichKeit entsprechend erkannt ist.

4. Keine Judenpropaganda in einem deutschen Schulbuch! — Auf
Grund ihres Einflusses an den Universititen zwangen die Juden und Juden-
genossen in den vergangenen drei Jahrzehnten der deutschen Physik nicht bloB
ihre dogmatisch-theoretische Einstellung auf, sondern sie sorgten auch in ges_chlckter
Weise fiir die Herausstellung und Hochlobung ihrer Rasse- und arischen Gesinnungs-
genossen. So ist es kein Wunder, dad sich diese Judenpropaganda in jener Zeit auch
uf die Schullehrbiicher auswirkte, ja, da8 heute noch solche Lehrbixc_hex: in Gebmuph
sind. Damit in Zukunft dieser Unfug abgestellt wird, sei er an dem Beispiel des bereits
gekennzeichneten Lehrbuches aufgezeigt. . X X
i In diesem Buch wird zwar der Name EINSTEINS nicht genannt; es ist dies
auch nicht notig, da er mit seiner Relativititstheorie fiir jedermann verkniipft ist.
Dafiir wird diese Theorie als groBe Leistung hingestellt. Auch wird ihm die Erkennt-
nis des Zusammenhanges zwischen Energie und Masse zugeschrieben, obwohl sie
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das Verdienst des Deutschen HASENOHRL ist. ’

Mit Recht wird die Entdeckung der elektromagnetischen Wellen durch HERTZ
als groBe Leistung gewiirdigt; aber es ist unnétig, daB der Halbjude HERTZ im
Bilde der deutschen Jugend vorgefiihrt wird. .

Der dinische Halbjude BOHR, ein Liebling des Judentums, wird besonders
geri'lhmt. Ebenso wird der polnische Volljude MICHELSON wegen eines Versuches

erausgestellt, der zwar ein negatives Ergebnis hatte, aber AnlaB zu vielen theore-
tischen Diskussionen war.

Dem Volljuden GOLDSTEIN wird die Erforschung der Kanalstrahlen zu-
geschrieben, obwohl er nur eine Lichterscheinuni zuerst beschrieben hat, die dann
erst von W. WIEN und J. J. THoMsON wirklich erforecht worden ist.

Der Volljude KAUFMANN wird neben dem Englinder THOMSON als Erforacher
der Kathodenstrahlen genannt, nicht der Name des Deutschen WIECHERT, auch
nicht derjenige des Deutschen LENARD, dem das Hauptverdienst an der Entdeckung
des Elektrons zukommt.

Die Volljuden LILIENFELD und LIEBEN, die lediglich eine bereits bekannte
physikalische Erscheinung praktisch anwendeten, werden der Ehre gewiirdigt, in
einem Lehrbuch fiir dentsche Schitler genannt zu werden.




Nach: zatgsmatik und Naturwissenschaften im Unterricht H 171943,
. ff. )

BERICHY OBER DIE ERFAHRUNGEN AN EINIGEN HUHEREN SCHULEN QBER DIE
MATHEMATISCH-NATURWISSENSCHAFTLICHEN ARBEITSGEMEINSCHAFTEN UND
JAHRESARBEITEN.

Durch eine Mitteilung des Reichssachbearbeiters fiir Mathematik
und Naturwissenschaften im Heft 9/42 der Reichszeitschrift des
NSLB, wurden alle Schulen durch die Reichswaltung des NSLB ge~
beten, iiber ihre Themen und Erfahrungen in den math.-naturw. Ar-
beitsgemeinschaften und mit den Jahresarbeiten an mich zu be-
richten.

Der Rundfrage des NSLB liegt der Wunsch einiger Fachkollegen zu-
grunde, Themen fiir Arbeitsgemeinschaften und Jahresarbeiten zu
erhalten und auf Grund der gemachten Erfahrungen zu wissen, ob
sich die Wiederholung der Themen lohnt.Damit soll unnétiges ei-
genes Experimentieren auf diesem Gebiete vermieden werden. Wie
mir durch einige Briefe mitgeteilt wurde, liegt gerade im Osten
und in den neu zum Altreich hinzugekommenen Gebieten ein beson-
deres Interesse fiir die Beantwortung der in der erwdhnten Mit-
teilung gestelliten Fragen vor. ... Es sollen nun die die fort-
laufenden Referaten Ausziige aus den Berichten und empfehlens-
werte Themen gebracht werden,

A. Allgemeiner Teil. Nach den eingegangenen Berichten wurden,
ganz den neuen Richtlinien von 1938 entsprechend, in fast allen
Schulen Arbeitsgemeinschaften auch in den mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Fachern eingerichtet. Die Teilnehmer bestan-
den ausschlieBlich aus "interessierten” Schiilern, die auch mehr
oder weniger fiir die Dinge begabt waren. Leider meldeten sich
aber auch solche, die nur der neu beginnenden Sprache der sprach-
lichen Abteilung ausweichen wollten. Dies 1iéB sich ertragen, so
daB die Tatigkeit in den Arbeitsgemeinschaften, im ganzen gese-
hen, erfreulich zu nennen war.

Die Fachkollegen versuchten, die Schiiler bei Wahrung aller Wis-
senschaftlichkeit an die aktuéllen Probleme heranzufiihren, sie
Zu selbstéandiger Arbeit anzuregen und ihr experimentelles Ge-
schick zu vermehren. Dabei wurde der Gedanke an die Wehrertiich-
tigung und an die Jugenderziehung im nationalsozialistischen
Geiste in den Vordergrund gestellt. Die meisten Fachkollegen
gingen an die Durchfiihrung der Arbeitsgemeinschaften aus eigenen
Kraften; teilweise hatten sie ihre Erfahrungen als Assistenten
an den Universitdten und Technischen Hochschulen gesammelt, an-
dere nahmen an Kursen der Oberprasidien, der Wehrmacht oder der
Physikalischen Werkstdtten (Gottingen) teil.

Mit Beginn des Krieges gingen viele Arbeitsgemeinschaften ein,
die Fachlehrer wurden zum Kriegsdienst eingezogen. Zum groBten
Teil dnderten die noch iibrig bleibenden Arbeitsgemeinschaften
ihren Charakter. Zundchst hatten aus Griinden der Studenvertei-
lung alle Schiiler einer Klasse an den mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Arbeitsgemeinschaften teilzunehmen, oder es wurden
mehrer Klassen zusammengelegt und dementsprechend die Themen
oder das Niveau geandert. Dann hatten die Arbeitsgemeinschaften
zum Teil die regulrien Klassenpensen zu iibernehmen, um dadurch
den Folgen aus den Ausfdllen an normalen Unterrichtsstunden ent-
gegenzuarbeiten. 0ft lieB der Mangel an Gerdten die Durchfiihrung
Jaufender Arbeiten nicht mehr zu. So sind nur sehr wenige Jahres-
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arbeiten aus den Arbeitsgemeinschaften hervorgegangen. .

Eine Schule teilte mir mit, daB sie triibe Erfahrungen mit den
Jahresarbeiten gemacht und berechtigte Zweifel an der Selbstan-
digkeit der eingereichten Arbeiten gewonnen hitte. Aus diesen
GrUnden hdtte sie keine weiteren Arbeiten anfertigen lassen.
Eine andere Schule 1ieB ihre Arbeiten grundsdtzlich nur im Rahmen
der Arbeitsgemeinschaften unter Aufsicht des Fachlehrers durch-
filhren; damit war eine tatkrdftige Firderung des Schiilers und
gleichzeitig die Selbstdndigkeit der Arbeiten garantiert.
Weitere Gedanken werden im Rahmen der Referate zu den einzelnen
Fachern ausgéfiihrt werden.

2. Physik. In keinem der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Fachern trat das Bemiihen der Fachkollegen um die Gegenwartsnihe
der Themen ihrer Arbeitsgemeinschaften so klar in Erscheinung

wie gerade in der Physik. Doch wurde bei aller Beweglichkeit und
GroBziigigkeit in der Bearbeitung der gestellten Probleme Wert da-
rauf gelegt, die Dinge mit wissenschaftlicher Griindlichkeit und
Genauigkeit 2u behandeln: denn die Kollegen sahen das Ziel der
Arbeitsgemeinschaften nicht nur darin, die Schiiler an die Materie
heranzufiihren, sie nette Experimente ausfiihren zu lassen; sie
wollten ihnen zusdtzlich zeigen, wie geforscht wird, wie man von
einer Ergebnisreihe zu der strengen Formulierung eines Gesetzes
kommt, wie aber auch umgekehrt die mathematischen Ableitungen ei-
ner Theorie das Experiment beeinflussen und bestimmen kdnnen. So
ist es selbstverstdndlich, daB sich in den physikalischen Arbeits-
gemeinschaften Theorie und Praxis besonders stark paarten. Das
kommt auch in der Themenstellung zum Ausdruck.

Den groBten Teil an der Zahl der abgehaltenen Arbeitsgemeinschaf-
ten nahm die Fluglehre ein, Nicht selten wurden die fiir die Ver-
suchsreihen benutzen Modelle in den Bastelstunden von den Schii-
lern selbst hergestellt. Zum Teil wurden sogar die Apparaturen
nach gekauften und mit den notwendigen Daten versehenen Baupla-
nen in den eigenen Werkrdumen angefertigt. Allerdings hatten die
meisten Schulen die bekannten Apparate wie Umlaufgerdt, Stromungs-
kanal usw. zur Verfiigung. Die leitenden Lehrer waren teilweise
Autodidakten, teilweise hatten sie an Kursen des NSFK, der Physi-
kalischen Werkstdtten oder der Oberprasidien teilgenommen. Die
Schiiler hatten in den meisten Fdllen besonderes Interesse fiir
dieses Teilgebiet der Physik, so daB eine gute Mitarbeit beob-
achtet werden konnte. So war das Leistungsniveau an einigen Schu-
len beachtlich und ging in einem Falle iiber den Durchschnitt

bei weitem hinaus. Die Schule erhielt 1938 fiir eine experimentel-
le Arbeit iiber die “"Mechanik des Flugmodells" den Ludwig-Prandtl-
Preis.

Die Durchfiihrung der flugphysikalischen Arbeitsgemeinschaften
kann trotz aller Modifikationen im einzelnen auf eine Norm ge-
bracht werden. Nach entsprechenden Auftriebs- und Widerstands-
messungen am Umlaufgerdt und im Windkanal mit Hilfe von Kompo-
nentenwaagen ging man zu den Erkldrungen, die die Strqmungslghre
gibt, iiber und zeigte die besprochenen Erscheinungen im Sch]1eren-
gerdt,im Stromungskanal oder in der Nebelkammer. Ein historischer
Oberblick iiber die Entwicklung des Flugwesens schloB diesen Teil
ab. Dann wurden Bordgerdte besprochen und praktisch untersucht.
Zum SchluB gab die Wetterkunde einen Einblick in den Flugdienst
in einem Flughafen. Oft bot der Verbindungsoffizier zwischen Schu-
le und Luftwaffe den Schiilern die Gelegenheit, einen Fliegerhorst
2u besuchen und die Praxis mit ihrem Drum und Dran kennenzulernen.
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Durch die Vielseitigkeit der in den flugphysikalischen Arbeits-
gemeinschaften zu behandelnden Probleme ist eine Verkniipfung mit
fast ‘allen Teilgebieten der Physik gewdhrleistet. Widerstands-
messungen und Bordgerdte bringen eine enge Verbindung mit der Me-
chanik: Die Widerstandsuntersuchungen fiihren zur Reibung und zur
Lehre von den fliissigen und gasformigen Kérpern; die Bordinstru-
mente leiten z.B. zur Kreiseltheorie liber. Die Wetterkunde zwingt
automatisch zur Unterbauung durch die Thermodynamik. Man muf unbe-
dingt die folgende KuBerung unterstreichen: "Bevor ein solides.
Grundwissen auf physikalischem Gebiet vorhanden ist, ist von der
Abhaltung von Arbeitsgemeinschaften mit spezialisierten Zielen ab-
zuraten!" Die Behandlung von Fragen aus der Elektrizititslehre
miissen weitere Grundlagen liefern fir das Verstdndnis der Funkpei-
Tung und der allgemeinen Navigation der Flugzeuge. Summarisch 1iBt
sich sagen, das die Abhaltung von flugphysikalischen Arbeitsge-
meinschaften wiarmstens empfohlen werden kann. Zweifellos sind ge-
rade diese Arbeitsgemeinschaften bestimmend gewesen fiir die Wahl
der Waffengattung durch die Schiiler. Es ist anzunehmen, daB sich
auch einige Schiiler durch sie dahingehend beeinflussen lieBen,daB
sie fiir die Zukunft den Beruf eines Flugzeugsingenieurs vorsahen.

Ebenso hdufig wie die Flugphysik war die Ballistik in den Arbeits-
gemeinschaften vertreten. Die Fachlehrer waren zum groBten Teil
ehemalige Artilleristen, hatten praktische Erfahrungen auf diesem
Gebeite und wuBten die Arbeitsgemeinschaften dementsprechend so
zu gestalten, daB Lebensndhe und wirkliche Wehrphysik garantiert
werden konnten. Wie in der Flugphysik war auch diesmal die Ver-
kniipfung mit der Mathematik sehr eng. Und doch bestand ein gewis-
ser Unterschied in diesen beiden Arbeitsgemeinschaften! “Ein er-
heblicher Teil der heute in der Flugphysik als geldst bezeichne-
ten Probleme war es vor zwanzig Jahren noch nicht,eine groBe Zahl
harrt noch der Kldrung; es ist alles im FluB. Biicher erscheinen
und sind bald veraltet. Viele Fragen sind der mathematischen Dar-
stellung unzugédnglich, so daB in allen Fdllen der experimentellen
Behandlung groSte Bedeutung zukommt. Dadurch wird der Schiiler mit
dem Laboratoriumsbetrieb vertraut, lernt dessen Licht- und Schat-
tenseiten kennen und weiB alimahlich die Versuchsbedingungen so
zu variieren, daP er zu einem positiven Versuchsergebnis kommt."
So schreibt ein Fachkollege iiber die Flugphysik. In der Ballistik
dagagen sind die in der Schule aufzuwerfenden Probleme restlos
geklart und mathematisch ohne weiteres zugdnglich. Zwar konnen
mit den im Handel kduflichen "Experimentiergeschiitzen" Versuchs-
reihen zur Bestimmung ballistischer Werte durchgefiihrt werden,
aber in den meisten Fdllen werden die gewonnen Erkenntnisse nur
zur Bestdtigung bekannter Gesetze dienen konnen. Das Pensum der
ballistischen Arbeitsgemeinschaften wird fast ausschlieBlich zur
Theorie, wenn zur FlakschieBlehre iibergegangen wird. Und doch hal-
te ich selbst diesen Teil der SchieBlehre filir sehr bedeutsam,da
die Schiiler erst nach einer eingehenden Behandlung dieses Stoffes
die Leistungen unserer Flak wiirdigen konnen.

Und nun konnen sie mit diesen Kenntnissen und Erkenntnissen mit
manchen irrigen Meinungen in der Bevolkerung aufriumen. So kdnnen
gerade diese Arbeitsgemeinschaften viel zur Stdrkung der inneren
Haltung des Volkes im passiven Kampf beitragen; allerdings ist es
dringend notwendig, daB der Fachlehrer die AuBerung der Beyo]ker-
ung kennt und in seinen Stunden auf die aktuellen Fragen eingeht.

Es konnte festgestellt werden, daB auch durch diese Arbeitsge-
meinschaften die Waffenwahl der Schiiler beeinfluBt wurde. Viele
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meldeten sich zur Flak. Ich nehme an, daB diesen Arbeitsgemein-
schaften in ndchster Zeit noch groBere Bedeutung zukommen wird
als bisher in Hinblick darauf, daB sehr viele Jungen der oberen
Klassen Hilfsdienste bei der Flak zu leisten haben werden. Damit
eriibrigt sich eine Empfehlung von selbst.

Die Zahl der Arbeitsgemeinschaften iliber elektrische Schwingungen
hat in den letzten Jahren nachgelassen. Trotzdem ist sie noch re-
lativ hoch und besonders erwdhnenswert. Diese Arbeitsgemeinschaf-
ten fanden, der Gegenwart entsprechend, im allgemeinen Erweiter-
ungen auf alle Gebiete der Nachrichteniibertragung. In einigen
Schulen wurden Ubungen im Morsen angeschlossen. Dabei hatten die
Lehrkrédfte ihre Praxis in der Wehrmacht empfangen und waren mit
den dort iiblichen Instrumenten vertraut.

Und nun seien wiederum die Themen genannt. Auch diesmal 'soll die
erste Zahl in der Klammer die Klasse, die zweite die Zeitdauer
in Monaten angeben.

Zu empfehlen sind:

1. Messungen an Flugmodellen nach eigenen Entwiirfen (6;12).

2. Ausgewdhlte Kapitel aus der Flugphysik in Theorie und

Praxis (8;6).

Der SchuB in physikalischer Behandlung (7;6).

Versuche zu den elektrischen Schwingungen (8;12).

Flugtechnik und Funkpraxis (7;12).

Nachrichtenwesen und Morseiibungen (8;3).

. Ausgewdhlte Kapitel aus der Optik (Interferenz, Beugung,

Pg;arisation, optische Apparate, Lichtbild, Film)(7-8;

12).

Elektrische MeBinstrumente in Theorie und Praxis (8;6).

Ausgewdhlte Versuche aus der Elektrotechnik mit beson-

derer Betonung der Photozelle (6;7).

10.Ausgewdhlte Kapitel aus der Akustik. (Schallgeschwin-
digkeit, theoretisch und praktisch fast sdmtliche Ab-
hdngigkeiten, SchallmeBverfahren, Schallbeugung und In-
terferenz nach POHL)

SN S W
e e

w
.« e

Heimatgebunden waren folgende Themen:

1. Die Energiewirtschaft von Meiningen.
2. Die Wasserkraftmaschinen in Wuppertal.

Als nicht empfehlenswert wurden folgende Themen genannt:
1. Trigonometrische Voraussetzungen zur Wehrphysik (7;3).
2. Radioaktivitdt und Atombau (auch zur Chemie zdhlend)
(7-834).
3. Eneraieumformungen in der Physik.

Als zweifelhaft zur Empfehlung sind folgende Themen zu nennen:

1. Messungen und Berechnungen von Kraftmaschinen.
2. Akustische und elektrische Schwingungen in Verbindung
mit der Anwendung der Fourier-Analyse.

5. Jahresarbeiten. Ober den Wert der Jahresarbeiten scheint man
sich nicht einig zu sein. Zum Teil werden Zweifel an die Selb-
stindigkeit derselben geltend gemacht, und damit wird die An-
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fertigung solcher Arbeiten grundsdtzlich abgelehnt. Wieder an-
dere Fachkollegen sehen in den Jahresarbeiten den ersten Versuch
zur wissenschaftlichen Arbeit, die iiber den Rahmen des gewdhn-
lichen MaBes hinausgeht, und erkennen darin den Wert. Sie stehen
auf dem Standpunkte, daB den Schiilern geholfen werden konne; denn
von einem Menschen dieses Alters sei eben noch keine wissenschaft-
Tiche Forschung ohne jede Anleitung zu erwarten. Die Schiiler ha-
ben allerdings die Pfiicht, ihre Quellen und Hilfsmittel restlos
anzugeben; sie miissen in wissenschaftlicher Hinsicht die vollste
Ehrlichkeit aufbringen. Die eingesandten Themen haben folgenden
Wortlaut:

1. Beschreibung und Erkldrung eines selbst erdachten me-
chanischen Apparates fiir Schalimessungen.

2. Die Talformen der Nebentdler der Mulde von Zwickau bis
Wilzschhaus, erklart aus dem geologischen Bau.

3. Unters*chung von Funktionen der Form agx"+ajxN-lys+. ..
apxyn=l+ a,yn=0.

4. Die Untersuchung der Kurve des Bildes eines Punktes
bei der Spiegelung des Punktes an bewegten ebenen Spie-
eln. ’

5. aeBanlagen der Aerodynamik und Widerstandsmessungen
an unterbrochenen Flachen und kiihlerdhnlichen Kérpern.

6. Untersuchungen iiber die Spiegelung spezieller Kurven
am Einheitskreis.

7. Untersuchungen iiber den Flug der Vigel.

- 351 -




Oberstleutnant Oberstudiendirektor Prof.Dr.K.Hahn; Zum Luftwaf-
fenhelfer-Problem. Physikalische Bldatter H 12/
1944, S. 218f,

Heute im 6. Kriegsjahr erkennt man, was Fachkreise schon seit
langem betont haben, daB die Zukunft eines hochzivilisierten
Volkes von den Machtmitteln abhingt, die die physikalische und
chemische Forschung der Wehrmacht in einem Kriege Tiefert.

Ein Versdumnis in der Forderung dieser Wissenschaften kann durch
kurzfristige MaBnahmen nicht mehr gemacht werden. E£s bedarf wohl-
durchdachter Planung Jahrzehnte voraus, daB keine Licke im Fort-
gang fiihrender Forschungsarbeiten eintritt. :

Wie sieht es nun mit der Wirkungsmdglichkeit in dieser Hinsicht
auf der hoheren Schule aus? Zunachst scheiden diejenigen Schi-
ler aus, die sich als aktive Offiziersbewerber gemeldet haben.
Unter denen, die Kriegsoffiziersbewerber sind, befinden sich
sicher manche, die geeignet und willens zum Forscherberuf sind,
doch hat die Erfassung des einzelnen Schiilers zur Zeit keine Be-
deutung, weil er wie alle seine Altersgenossen zundchst einmal
seiner Wehrpflicht geniigen muB. Ist damit die ganze Aktion prak-
tisch auf die zum Wehrdienst Untauglichen beschrinkt? Soweit die
unmittelbare Erfassung des einzelnen in Betracht kommt, muB die
Frage bejaht werden. Etwas ganz anderes ist es aber, ob eine
allgemeine Werbung bei den Schiilern zur Zeit deshalb notwendig
ist, weil sie fir die Schaffung einer -ich mochte sagen- "offent-
lichen Meinung" zugunsten der physikalischen und chemischen For-
schung denkbar geeignet ist. Wir wdren schlechte Kdmpfer fir un-
sere und unseres Volkes Belange, wenn wir in einem Augenblick,
in dem man von der Notwendigkeit und Bedeutung dessen, was wir
wollen, iiberzeugt ist, nicht die geistige Atmosphdre schaffen
und sie auf Jahre hinaus diejenigen einatmen lieBen, auf die wir
rechnen. Die Entstehung dieser Blatter ist ein Beispiel dafiir,
daB man die Ernte einbringen muf, wenn das Wetter gilinstig ist.
Gegeniiber dem Obergewicht, das die Belange der Front mit Recht
haben, sind wir im Nachteil, es ist aber kein In-den-Riicken-Fal-
len, wenn wir uns schon jetzt sichern, was wir wdhrend und nach
dem Krieg brauchen: Giinstige Meinung und die Bedeutung, Hoch-
achtung vor der Titigkeit des Forschers und Zudrang von wirklich
Tlichtigen und Fahigen.

Im allgemeinen ist es so, daB sich jemand zur Betdtigung auf
einem bestimmten Gebiet angezogen und berufen fiihlt, wenn er da-
rin etwas leistet. Verbilirgt uns die schulische Leistung den an-
gestrebten Erfolg? Was darauf zu antworten ist, ist sehr bitter.
Es ist kein Geheimnis, daB die Hochschule und die Uffentlichkeit
an den Leistungen der Schule Kritik {iben, und es muB zugegeben
werden, daP der Unterricht in den exakten Naturwissenschaften

und in der Mathematik nicht zu dem Erfolg wie frither gefiihrt hat.
Unter dem EinfluB der Bedeutung, die die Technik im Kriege spielt,
sind in Physik die Zahl der Wochenstunden auf 2 erhdght worden,

wo sie nur 1 betrug. Gegeniiber dem Ubergewicht der weltanschau-
lichen Fiacher hat sich der physikalische und chemische Unterricht
nicht so durchsetzen kdnnen, wie es erwiinscht widre. Durch die
frihzeitige Einberufung zum Heer f&l1t der letzte Jahrgang der
hoheren Schule ganz weg. Die Schiiler der 5. bis 7. Klasse sind
bis auf die Untauglichen und die fiir die HJ Freigestellten zum
Luftwaffenhelferdienst herangezogen. Der Unterricht der Luftwaf-
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fenhelfer leidet unter vielen Storungen. Wie kann da von Leistung
noch die Rede sein, die Begeisterung fir den Forscherberuf weckt?
Es ist also recht bescheiden, was unter diesen Umstinden von der
Schule erwartet werden kann. Zum Gliick jedoch ist die Aufnahme-
bereitschaft der Schiiler, insbesondere der Luftwaffenhelfer,
groBer als friiher. Zu bedenken ist auch, daB nicht die absolute
Leistung, sondern die relative Leistung maBgebend ist, die die
Kréfte des Schiilers voll in Anspruch nimmt, wichtig ist aller-
dings dabei, daB der Unterricht in methodischer Hinsicht ein-
wandfrei ist, d.h. daB der physikalische und chemische Unterricht
auf experimenteller Grundlage erteijlt wird und besonders die

zur Selbsttdtigkeit erziehenden Schiileriibungen gepflegt werden.
Auch in dieser Hinsicht gibt es recht groBe Schwierigkeiten.

Physikalische und chemische Ubungen kénnen nur in den Schulhiu-
sern, nicht in den Batteriestellungen durchgefiihrt werden, und
auch nur da, wo die Gerdte iiber die Kriegsjahre hinweg in ge-
brauchsfdahigem Zustand erhalten worden sind. Wo Unterricht nur

in den Stellungen erteilt werden kann, ist es eine Tat, wenn der
Unterricht experimentell gestaltet wird. Fiir die Weckung des In-
teresses an den Problemen der Physik ist es bedeutsam, daB die
Schiiler an den Kommando-, FunkmeB-, Horch- und Feuerleitgeriten
die Auswirkung der Forschertidtigkeit erkennen und daB sie Flug-
zeugbewegungen und GeschoBbahn beurteilen und sich so mit physi-
kalischen Uberlegungen abgeben miissen. Sie merken an der Verschie-
denheit der Gerdte, an den AbwehrmaBnahmen des Feindes gegen die
Funkpeilung und anderem, daB der Forschung immer neue Aufgaben
gestellt werden. Zwar befaBt sich die Luftwaffe nicht mit der
Frage nach dem Wie und Warum, um so mehr muB der Lehrer der Phy-
sik hier eine dankbare Aufgabe der Belehrung und der Beeinflus-
sung im Sinne der Werbung sehen. Unter den gegebenen Verhaitnis-
sen wird zweifellos das unter primitiven Umstinden veranstaltete
Experiment mehr Eindruck auf die Schiiler machen als in dem dafiir
vorgesehenen Horsaal.

Wegen der Bedeutung des experimentellen Unterrichts fiir die Grund-
lagen des Wissens und der Anschauung sei hier kurz skizziert,,
wie die Schwierigkeiten in einem Luftgau iiberwunden worden sind.
Fir diejenigen Schiiler, die Unterricht in der Schule an allen
Tagen der Woche oder nur an einem haben, wird der physikalische
und chemische Unterricht in der Schule erteilt, wo die Gerite
vorhanden sind. MuB der Unterricht, wie es meist der Fall ist,

in der Stellung erteilt werden, so werden die Gerate fiir die
Versuche in die Stellung gebracht. Es sind fahrbare Sammlungen
auf einem zweiachsigen Anhdnger eingebaut worden. Ein Lastkraft-
wagen zieht diesen von Stellung zu Stellung. Innerhalb von 14
Tagen bekommt ein gewisser Kreis von Schulen in den Batteriestel-
Tungen auf diese Weise die Sammlung zum Gebrauch zur Verfiigung
gestellt. Es zeigte sich aber, daB damit allein nicht auszukommen
war. Man ging deshalb dazu iiber, besondere Sammlungen fir Luft-
waffenhelfer ortsfest, zentral zu gewissen Stellungen gelegen,

2u errichten. Die Lehrer fordern bei der der Stellung am nachsten
gelegenen Sammlung die Gerate an, die sie benutzen wollen, und
Jassen sie dann, wenn sie bereitgestellt sind, abholen und spa-
ter zuriickbringen. Es ist eine ganze Anzahl von Sammiungen neu
beschafft worden, weil die Schulsammlungen nicht ausreichten.

Die Miihe der Beschaffung all der Dinge, die nétig waren, und das
Ausprobieren der Transportmoglichkeiten hat sich gelohnt. i
Fiir die Chemie wurde vorgesehen, in jeder GroBbatterie Glasgera-
te und einfachste Gerdte fiir Reagenzglasversuche bereitzustel-
len und nur in besonderen Fallen Gerdate aus der zentralen Samm-
Tung holen zu lassen.
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NACHWUCHSWERBUNG
Studienrat Dipl.Ing.Ahrens. Physikalische Bldtter H 10/1944,S.161f,

Physikunterricht

Die wichtigste Einwirkungsmoglichkeit auf begabte deutsche Jungen
zum Ergreifen des naturwissenschaftlichen und im besonderen ma-
thematisch-physikalischen Studiums liegt nach wie vor bei der
hoheren Schule, allen derzeitigen Hemmnissen zum Trotz.

Es m u B der Physikunterricht daher aufrechterhalten werden,
gerade in der anschaulich-experimentellen Form. Die KLV-Lager
fiir Oberschiiler und die Flakhelferlager missen Gerdt mitnehmen,
und sei es noch so behelfsmdBig. Der Physiklehrer muB den Sinn
fir die physikalischen Grundlagen des Alltagsgeschehens stindig
zu wecken wissen und wachhalten, und er muB durchdrungen sein
von der Pflicht, seine Jungen immer wieder auf die Bedeutung der
Physik fiirs Volksganze und im besonderen fiir die Kriegsfiihrung
hinzuweisen. Gerade im vormilitdrischen Einsatz der grdBeren
Jungen bietet sich genug Gelegenheit dazu (Anregungen bieten die
verschiedenen guten Biicher iiber Wehrphysik, z.B. Kreutzer-Miller-
Friedrich, "Physik in der Kriegsmarine"). Beileibe sol)l der Phy-
sikunterricht der Schule nicht die Theorie des Kreiselkompasses
und die konstruktiven Dinge des Echolots vortragen oder GeschoB-
bahnen berechnen.wollen, aber der Lehrer soll den Jungen sagen,
dap all das auf physikalischen Kenntnissen und eingehender phy-
sikalischer Vorarbeit vieler Menschen beruht und daB man eben
immer laufend deutsche Physiker braucht, die solches schaffen
und weiterbilden kdnnen. Der Junge muB z.B. auch wissen, daB es
im Bereich der Wehrmacht Stellen gibt, die physikalisch arbeiten
und entsprechend interessierte und vorgebildete Leute brauchen.
Der Lehrer muB den:Jungen erzdhlen, daB wir heute mehr denn je
technischen Krieg fiihren und dazu physikalisch-wissenschaftliche
Vorarbeit und Weiterarbeit fir Deutschland lebenswichtig ist.
A1l diese Arbeit des Physiklehrers ist um so wichtiger, als ja
die Oberstufe der hoheren Schule z.Z. praktisch wegfallt. Damit
ist die Lebenszeit, in der der Junge heranreift zum Nachdenken
iiber die Zusammenhihge des Lebens und Seins, der Schulbeeinflus-
sung entzogen. Der Physiklehrer kommt also nicht mehr naturwis-
senschaftlich-erkenntnismaBig an die Jungen heran wie friher,er
kann es bloB durch das Wirkenlassen physikalischer Tatsachen und
das Interessewecken fiir deren Anwendung in Technik und Kriegs-
fiihrung. Also: Tiichtige Physiklehrer gewinnen und festhalten,
denen man die volle Wirkungsméglichkeit,d.h. einen richtigen Phy-
sikunterricht, belassen muB. Das ist die beste Werbung auf die
Masse der Oberschiiler. Von der Begeisterung her 1dBt sich der
Junge packen. .

Das Vorbild groBer Minner muB dem Schiiler geniigend nahegebracht
werden. Kampferische Naturen und bewegte Schicksale vom Charak-
ter her findet man auch bei den Vorbildern unserer Wissenschaft.
Lenards "GroBe Physiker" und Matschos “"Grofe Inggnieure" gehoren
als Anregung in jede Lehrerbiicherei, ja in das Eigentum des Phy-
siklehrers selbst.
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ad Kapitel 11.

6. DER NATURWISSENSCHAFTLICHE UNTERRICHT IN DEN 50ER UND 60ER
JAHREN: DAS BONDNIS MIT DER ATOM-INDUSTRIE UND DIE "SAAR-
BROCKER RAHMENVEREINBARUNG"

0. Hofling: Kernphysik an den Gymnasien. MNU 1958/59, S. 425.

Das Bundesministerium fiir Atomkernenergie und
Wasserwirtschaft und die Stindige Konferenz der Kultus-
minister der Linder geben bekannt:

Die im Rechnungsjahr 1958 fiir die Einrichtung von
physikalischen und chemischen Arbeitsgemeinschaften an
Gymnasien zur Einfithrung in die Probleme der Kern-
physik, Kernchemie und Kerntechnik vorgesehenen Mittel
des Bundesministers fiir Atomkernenergie und Wasser-
wirtschaft in Hohe von 6 Millionen DM werden im Ein-
vernchmen mit der Stindigen Konferenz der Kultus-
minister der Linder nach den Abiturientenzahlen von
Ostern 1958 (in Bayern vom Herbst 1957) an die Linder
vergeben.

Demnach ergibt sich folgende Vcrteilung:

Land Abiturienten~ Zuschuf3-
zahl ‘ betrag
Baden-Wiirttemberg 6 330 847 000 DM
Bayern 6 487 868 000 DM
Berlin ' 3090 413 500 DM
Bremen 736 98 500 DM
Hamburg 1254 167 500 DM
Hessen 4970 665 000 DM
Niedersachsen 5325 712 500 DM
Nordrhein-Westfalen 11 676 1 562 000 DM
Rheinland-Pfalz 2 250 301 000 DM
Saarland 564 75 500 DM
Schleswig-Holstein 2163 289 500 DM
44 845 6 000 000 DM

Die Bereitstellung dieses Zuschussces ist ein wesentlicher
Schritt zur Verwirklichung der Empfehlungen, die der
Arbeitskreis sNachwuchs« der Deutschen Atomkommission
unter dem Vorsitz von Prof. Weizel (Bonn) bereits im
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Jahre 1956 zur Verbesserung des naturwissenschaftlichen
Unterrichts an den Gymnasien ausgesprochen hat. — Um
eine zweckentsprechende Verwendung der Foérderungs-
mittel zu erreichen, wurde gemeinsam von den drei in der
Bundesrepublik vorhandenen staatlichen Beratungsstellen
fur den naturwissenschafilichen Unterricht in Hamburg,
Recklinghausen und Stuttgart eine Liste von Geriten er-
arbeitet, die nach der Zweckbestimmung dieses Zuschusses
beschafft werden kénnen. Bedingung fiir die Vergabe ist,
daf} die betreffenden Gymnasien _riumlich und personell
in der Lage sind, physikalische und chemische Arbeits-
gemeinschaften mit der genannten Zielsetzung einzu-
richten. — Mit den zur Verligung gestellten Mitteln kann
die entsprechende Ausstattung von etwa einem Drittel
der Gymnasien der Bundesrepublik einschlieBSlich Berlin
(West) und Saarland mit den erforderlichen Geriten — ein-
schlieflich Literatur und sonstiger Hilfsmittel — vor-
genommen werden.

Ziel der ForderungsmaBnahme ist es, die Schiiler an
Gymnasien mit dem Wesen und der Bedeutung der Kern-
forschung und Kerntechnik vertraut zu machen und
Interesse fiir die Atomwissenschaft, Atomtechnik und
Atomwirtschaft beim Nachwuchs zu wecken. Die Aus-
bildung auf diesem Gebiet stcht im Einklang mit dem
allgemeinbildenden Charakter der Gymnasien, da die hier
behandelten Grundlagen der modernen Naturwissen-
schaften unter Beriicksichtigung ihrer Ausstrahlung in
Technik, Wirtschaft, Gesellschaft und Politik bereits jetzt
wesentlicher Bgstandteil des allgemeinen Bildungsgutes
sind, Insofern ist die stirkere Beriicksichtigung der ge-
nannten Wissensgebiete auch fiir dicjenigen Schiiler von
Nutzen, die spiter kein naturwissenschaftliches oder tech-
nisches Studium anstreben.

Die FérderungsmafBinahme soll, sofern der Bundestag
die hierfiir benotigten Mittel bewilligé, in-den folgenden
Haushaltsjahren fortgesetzt werden, bis alle offentlichen
und s’taat{ich anerkannten privaten Gymnasien mit voll
ausgebauter Oberstufe in den GenuB8 dieser einmaligen

. Férderungsmittel gekommen sind.




GRUSSWORT des Herrn Bundesministers fiir Atomenergie und Wasser-

wirtschaft,

Prof.Dr.S.Balke, an die 50.Hauptversammiung des

Deutschen Vere1ns zur Forderung des mathematischen und natur-

wissenschaftlichen Unterrichts, Ostern 1959 in Wirzburg.

1959/60, S. 97.

Meine urspriingliche Absicht, der freundlichen Ein-
ladung des Deutschen Vereins zur Forderung des
mathematischen und naturwissenschaftlichen Unter-
richts und des Ortsausschusses zu folgen und bei der
Ersfinung der diesjihrigen Hauptversammlung einige
GruBlworte an Sie zu richten, LiBit sich leider nicht ver-
wirklichen, da ich kurz vor Ostern zu einem B h

MNU

litischen, sozialen und nicht zuletzt auch im religiosen

Bereich zu erkennen und zu bewiiltigen: -SchlieBlich

sollen die Schiiler auch - und hier sprechen die spezi~

ellen Wiinsche meines Ministeriums mit — auf die be-

sonderen Aufgaben der Forschung und Technik hin-

gewiesen werden, die aus den Grundlagen der neueren
hysikalischen und chemischen Exkenntni

nach Japan reise.

sind. Pl das in der Schule von der Physnk und der

Ich méchte aus Anla8 Threr 50. F nuupu |
noch einmal besonders herausstellen, wie wichtig die
Bestrebungen des Fordervereins sind, durch !nlom
tion und Fortbildung der Lehrkrﬂfle den h i~

Ch g Bild baufig dic Vorstellung des
Schiilers von eciner Berufstitigkeit im haftlichen
und technischen Bereich heidend  bestimmt,

schen und naturwissenschaftlichen Unterricht an unse-
ren héheren Schulen stAndlg zu verbasem und 1hn als
wesentliches Bildung: zu

sich g Schiiler bei ihrer Berufs~
wah}’oft von diesen Gebieten ab, weil sich der Unter-

de b !
-4

ncht - durch den Mangel an experi flen Hilfs-
1 gt — in der Verwmdung von Kreide und
Tafel erschépfte. Auch di Gesichtspunkt soll die

Dem Aufgabengebiet meines Ministeriums und
personlichen Einstellung zu den Gegenwartsfragen ent-
sprechend gilt der Nachwuchsbildung meine besondere
Aufmerksamkeit. Es zeigt sich immer wieder, daB die

Bereitstellung ausreichender Geldmittel fiir die L&ung )

vieler unserer Lebcnsaufgabcn exne zwar notwendige,

von mir ei g el Fbrderung Rechnung tragen.
Jedoch ist auch eine vorbildlich ausgestattete

Untergichtssammlung wertlos, wenn sie nicht von Leh-

rern genutzt wird, die die fachlichen und pid isch

jedoch keineswegs allein hinrei de Vor g ist.

Maoglichkei und Grenzen ihrer Arbemgeblete
k Deshalb gilt mein, besonderer Dank dem Fér-

Thnen ist sicher bekannt, daB dic Ausgestaltung
dcs naturwmcnschafthchcn Umcmchu aus Mitteln
halts im Einv mit den Kultus-

behsrden der Linder geférdert worden ist und auch
voraussichtlich im neuen Haushaltsjahr noch gefdrdert
werden kann, Um mégliche MiBverstindnisse auszu-

derverein sowie allen /Organisationen und Arbeits-
gemeinschaltcn und nicht zuletzt all den Lehrkriften,
die sich oder einzeln um die berufliche
Fonbﬂdung der Lehrer bemiithen mit dem Zicle, unserer
Jugend die bestmbgliche Bxldung zu geben. Ich bin
bereit, im Rah haltsrechtlichen Mbgb

Hohleette hild

riumen, méchte ich bemerken, dafl selb findlich
nicmand daran denkt, Lehrgegenstiinde in die héhere
Schule hineinzutragen, deren Behandlung den Hoch-
schulen und der wi haftlichen Forschung vorbe-
halten bleiben muB. Ziel der Férderung ist vielmehr, die
experimentellen Méglichkeiten an den hiheren Schulen
s0 zu verbessern, daB3 die Lehrer in die Lage

aolche rort zZu
falls diese Veranslalt\mgcn dazu’ beitragen, meine
FérderungsmaBnahmen fir die Schulsammlungen zu

Fir mich ist es eine Freude, festzustellen, wie un-
verdrouen und gcwmenha!t Sle die Arbeit Ihrer

werden, dem Schiiler die geistigen Grundlagen der
Gegcnwart 2u veﬂmttcl.n und ihm damit zu helfen, die
bl im i , wirtschaftlichen, po-

L

h Vereinigung iltigen und aus der
Erl is der tiberr den Bed ng dieser Aufgabe
wiinsche ich der fﬁnfzzgnen Hauptversammlung des

Férdervereins viel Erfolg.
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Deutscher Verein zur Férderung des mathemati-
schen und naturwissenschaftlichen Unterrichts e.V.

EntschlieBung

Der Deutsche Verein zur Forderung des mathema-
tischen und naturwissenschalftlichen Unterrichts, die Fach-
organisation der Mathematik- und Naturwissenschafts-
lehrer an den hsheren Schulen der Bundesrepublik, hat es
dankbar begriiBlt, daB das Bundesministerium fiir Atom-
kernenergie und Wasserwirtschaft aus Mitteln seines
Haushaltes #m Haushaltsjahr 1958 6 Millionen DM und
im Haushaltsjahr 1959 3 Millionen DM fiir die Einrichtung
von Arbeitsgemeinschaften fiir Kernphysik, Kernchemie
und Kerntechnik an den héheren Schulen der Bundes-
republik zur Verfiigung gestellt hat. Auf diese Weise hat
die Hailite der rund 1500 héheren Schulen des Bundes-
gebietes die Moglichkeit erhalten, den physikalischen und
chemischen Unterricht zu modernisieren und den Er-
fordernissen unserer Zeit anzupassen.

Leider hat der Bundeshaushaltsausschuf3 es dem Bun-
desatomministerium verwehrt, die von allen Seiten als
richtig und notwendig anerkannten ForderungsmaBnah-
men in dem urspriinglich geplanten Umfang zu Ende zu
fithren. Nachdem die Hailfte der vorgeschenen Summe be-
willigt war, beschlo3 der Haushaltsausschu3 des Bundes-
tages, keine weiteren Mittel fiir den angegebenen Zweck
mehr zu genechmigen, weil er der Auffassung war, daB
diese ForderungsmaBnahmen in Zukunit der Zustindigkeit
der Lander vorbehalten bleiben sollten. Es hat sich damit
folgende Situation ergeben:

1. Etwa die Hilfte der 1500 h&éheren Schulen der
Bundesrepublik ist jetzt in_der erfreulichen Lage, cine
sachgemifle Unterweisung ihrer Schiiler iiber die aktu-
ellen Fragen und Probleme der Atom- und Kernphysik
durchfithren zu kénnen. Die andere Hilfte der hoheren
Schulen kann zur Zeit einen solchen Unterricht nicht
erteilen und wird es bei einer Aufrechterhaltung der oben
dargelegten Einstellung des Haushaltsausschusses auch in
absehbarer Zukunft nicht kénnen, weil die Schultriger,
die in vielen Fillen Gemeinden oder private Institutionen
sind, nicht in der Lage und hiufig auch nicht willens sein
werden, neben der allgemeinen Erhaltung und Erginzung
der naturwissenschaftlichen Sammlungen und dem noch
keineswegs abgeschlossenen Wiederaufbau der Gebinde

. auch noch eine Fortsetzung der vom Bundesministerium

cingeleiteten ForderungsmaBnahmen zu ibernehmen.
Hieraus muf sich also eine nicht vertretbare Benachteili-
gung eines Teiles der die hoheren Schulen besuchenden
Schuler ergeben.

2. Durch die Tatsache, daB3 die FopderungsmafBnah-
men auf halbem Wege abgebrochen werden, 1st es dem
Physik- und Chemiecunterricht in der Bundesrepublik un-
méglich, den AnschluB an den entsprechenden Unterricht



anderer Linder zu finden. Die Absolventen der deutschen
hoheren Schulen werden daher nur eine weniger gute Aus-
bildung erhalten kénnen als die Schiiler anderer Linder,
und sie werden insbesondere auf dem so bedeutungsvollen
Gebiet der Atom- und Kernphysik im jnternationalen
Wetthewerb von vornhercin schlechter gestellt sein,

3. Es gchort zu den besonderen Aufgaben des Bundes-
atomministeriums, miglichst schnell fir eine SchlieBung
der Liicken zu sorgen, die in der Bundesrepublik durch
das langjithrige Verbot ciner Beschiftigung mit Atomn- und
Kernphysik entstanden sind. Fiir dic wissenschaftliche
Forschung und dic technische Entwicklung wird diese
Aufgabe von allen Sciten anerkannt und unterstiitzt. Auch
der Physik- und Chemicunterricht der hoheren Schulen
steht vor der Notwendigkeit eines crheblichen: Aufholens,
und es ist schwer verstindlich, warum dem Bundesatom-
ministerium hier das Recht und die Pflicht zur Hilfe-
leistung bestritten werden soll. Die Kulturhoheit der
Linder wird durch die ForderungsmaBnahme in keiner
Weise angetastet, da das Bundesatomministerium mit der
Gewihrung seiner Hilie keinerlei Bedingungen oder Auf-
lagen verbindet, die die kulturelle Freiheit und Selb-
stindigkeit der Linder auch nur im geringsten Umfang
einschrinken konnten. .

Der Deutsche Verein zur Forderung des mathema-
tischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts richtet
daher an den Haushaltsausschu3 des Deutschen Bundes-
tages die Bitte, dem Bundesatomministerium die Méglich-
keit zu geben, die begonnenen Férderungsmafnahmen in
dem urspriinglich geplanten Umfang zu Ende zu¥ihren .

gez. MUTSCHELLER
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Zur Saarbriickener Rahmenvereinbarung der
Kultusministerkonferenz

Die vor einigen Monaten von der Stindigen Konferenz
der Kultusminister der Bundesrepublik Deutschland be-
schlossene Rahmenvereinbarung zur Neuordnung des
Untertichtes auf der Oberstufe der Gymnasien hat in-
zwischen eine grofle Zahl von Ablehnungen aus den ver-
schiedensten Kreisen unseres Volkes erfahren. Die Stimmen
der Universititen und Hochschulen haben bei diesen Dis-
kussionen ein besonderes Gewicht, weil in den oberen
Klassen der Gymnasien die wesentliche Formung der
jungen Menschen erfolgt, die dann als Studenten ihr Fach-
studium beginnen. Universititen und Hochschulen
miissen deshalb den grofBiten Wert darauf legen, dafl in
diesen Jahren eine fundamentale und allgemeine Bildung
geeigneter Art vermittelt wird. Wenn sich nunmehr zeigt,
daB die Rahmenvereinbarung der Kultusministerkon-
ferenz auch von diesen Stellen fur untragbar gehalten
wird, dann sollten die fiir die Neugestaltung der hoheren
Schulen, verantwortlichen Stellen dadurch zur Besinnung
gebracht und veranlaBBt werden, die Realisierung der ge-.
faB3ten Beschliisse auszusetzen und eine bessere Losung zu
suchen,

In besonders deutlicher und iiberzeugender Weise
werden die Gefahren der geplanten Neuordnung in einer
Denkschrift der Naturwissenschaftlichen Fakultit der Uni-
versitdt Miinchen dargelegt. Dabei werden die grund-
sitzlichen Ziele der Rahmenvereinbarung bejaht, und es
wird eine Konzentration der Bildungsstoffe, eine Ver-
tiefung des .Unterrichtes und eine stirkere Erzichung der
Schiiler zu geistiger Selbstindigkeit und Verantwortung
fiir notwendig gehalten. Auf der anderen Seite wird aber
auch klar ausgesprochen und mit uberzeugenden Ar-
gumenten begriindet, daf} der von der Kultusministerkonferenz
tn der Rahmenvereinbarung beschrittene Weg nicht nur un-
geeignet, sondern auch gefihrlich ist. Es wird mit Recht
darauf hingewiesen, daBl mindestens zwei Drittel aller
Absolventen deutscher Rahmenvercinbarungs-Gymnasien
in der Schule nichts oder nur zufillig ctwas dariiber er-
fahren werden, warum Wirklichkeitserkenntnis mit noch
so tief schiirfendem Denken allein nicht zu gewinnen ist
und warum erst aus kritischen Beobachtungen, systema-
tischem Experimentieren und der Anspannung aller geisti-

.gen Krifte der Phantasie und des Verstandes ein Bild der

Schépfung entstcht, mit dem ein Mensch mit Aussicht
auf Lrfolg handclnd in die Welt treten kann, stets bereit,
.es zu korrigicren, wenn die nach seinen Vorstellungen zu
erwartenden Folgen sich nicht einstellen.

In der Denkschrift wird anerkannt, daf} es zu den un-
vergianglichen Leistungen der griechischen Kultur gehort,
die Bedeutung des Denkens fiir die Erkenntnis der Welt
und die Daseinsbewiltigung erkannt zu haben. Es wird
aber auf der anderen Seite mit Recht nachdricklich be-
tont, dafl erst in der Neuzeit deutlich geworden ist, wie



das Denken sich figen mul}, wenn es mit der Schopfungs-
ordnung nicht in Einklang ist. In dieser Erkenntnis ist die
eigne geistige Leistung der Neuzeit zu sehen, die gleichrangig
neben der der Antike steht. Die Rahmenvereinbarungs-
Gymnasien vermitteln hiernach nur die halbe Bildung,
wenn man gebildet denjenigen nennt, der sich der Wur-
zeln seiner geistigen Existenz bewuft ist. Die Naturwissen-.
schaftliche Fakultit der Universitit Miunchen kommt
daher zu dem Ergebnis: . :

»Wir lehnen die vorliegende Rahmenveréin-
barung ab, weil sie die Halbbildung legalisiert. Bci
keinem Typ der Gymnasien und in keiner Klasse der Ober-
stufe kann aul naturwissenschaftlichen Unterricht voll-
stindig verzichtet werden.«

Diese Ausfithrungen lassen an Deutlichkeit nichts zu
wunschen ibrig. Sie miissen iiber die Universititen und

‘Hochschulen hinaus alle geistigen Krifte unseres Volkes

mohilisieren und zu aktiver Abwehr veranlassen, wenn
unser héheres Schulwesen nicht auf eine mittelalterliche
Stufe absinken soll. Der Ubergang vom Mittelalter zur
Neuzeit bestand namlich nicht zuletzt in der-Entwicklung
jener ncuen Naturbetrachtung und Naturerkenntuis, die
von Galilei ihren Ausgang nahm. Dies;;»{ grol3c Physiker
hat seiner Nachwelt als unvergingliche Leistung die
induktive Methode und das Suchen nach kausalen usammen-
hingen geschenkt. Damit hat er die fundamentale Methode
geschalfen, der wir unser gesamtes Wissen von der Natur
und unsere technischen Fortschritte verdanken. ¢ ¢ o

Dieser grundlegende Wandel beim Ubergang vom
Mittelalter zur Neuzeit wird den jungen Menschen nicht
dadurch lebendig nahegebracht, dafl man im Geschichts-
unterricht vielleicht dariiber redet, sondern nur dadurch,
daB die neue Methode der Naturforschung im Unterricht
der Oberstufe praktiziert wird. Wenn dies durch eine Be-
seitigung *des naturwissenschaftlichen Pflichtunterrichtes
in der Oberstufe des grofiten Teiles unserer héheren Schulen
verhindert wird, so kehren wir cben zu ciner Weltbetrach-
tung des Mittelalters zuriick und entlassen die jungen
Menschen in einem geistigen Zustand, der mehr als
dreihundert Jahre hinter uns liegt. Wer sich diesen Sach-
verhalt vor Augen fihrt, kann der Naturwissenschaft-
lichen Fakultidt der Universitat Miinchen nur zustimmen,
wenn sie in ihrer Denkschrift in bezug auf dje Durch-
fiihrung der Rahmenvereinbarung der Kultusminister-
konferenz schreibt:

»Wir wiirden dadurch in kurzer Zeit zu einem

geistig unterentwickelten Land werden.« , ,

Auch die Mathematisch-Naturwissenschaftliche Fakultit
der Universitit Tiibingen hat zu den Fragen der Neugestal-
tung des Unterrichtes an den héheren Schulen in einer
Denkschrift Stellung genommen. Diese Stellungnahme
bezicht sich zwar nicht dirckt auf die Rahmenvercin-
barung der Kultusministerkonferenz, sie betrifft aber die
gleichen Probleme, die sich bei der Umgestaltung des Ober-
stufenunterrichtes an einigen Versuchsschulen in Baden-
Wiirttemberg ergeben haben, Ar dicsen Schulen wird den

- 361 -



- 362 -

Schilern die Moglichkeit geboten, fiir die letzten zwei
Jahre durch cigne Wahl ecinige der im Abitur gepridften
Unterrichtsficher selbst zu bestimmen. Die Fakulidt hilt
einen solchen Wahlmodus fiir bedenklich und ist der
Meinung, daf} die einzelnen Schultypen nach Leitbildern
bestimmter Bildungswege orientiert sein sollten, aus denen
sich bestimmte allgemeinverbindliche Unterrichtsficher
ergeben. Der cigenen Initiative und den besonderen In-
teressen der Schiiler knnte neben dem regulbiiren Unter-
richt durch fakultative Arbeitsgemeinschaiten in weitem
MaBe Rechnung getragen werden. Die Unterrichts-
verwaltung sollte aber der notwendigen Entscheidung,
welche Ficher allgemein wichtig und daher zu priifen
sind, nicht dadirch ausweichen, daB die Entscheidung
jungen Menschen zugeschoben wird, die in den meisten

-Fallen einer solchen Wahl nicht gewachsen sind.

»Die Fakultit ist der Meinung, dafl der hier be-
schrittene Weg trotz des Anscheins der Freiheit-
lichkeit und GroBziigigkeit verderbliche Folgen
haben mufl.«

b Die Fakultit betont
weiter mit Nachdruck, dafl ein Eindringen in die grund-
legenden Tatsachen der Naturwissenschaften, die in un-
serer Welt nun einmal nicht nur fiir Naturwissenschaftler
und Techniker von gréfierer Bedeutung sind als je zuvor,
ohne das Verstindnis mathematischer Begriffe unmoglich
ist. Schiiler, die einmal Mathematik »abgewiihlt« haben
oder die auf Grund der Neugestaltung der héheren Schulen
keine Moglichkeit mehr haben, in den letzten Schul-
jahren Mathematik zu betreiben, werden spiter kein
naturwissenschaftliches oder technisches Fach studieren
konnen. Auch ein Studium der Medizin wird nicht mehr
mdoglich sein, da physikalische Vorlesungen ohne mathe-
matische Kenntnisse nicht verstanden werden. o 4

,Die Fakultit kommt zu
einem zusammenfassenden Ergebnis, das wegen der
gleichen Problematik auch ohne Einschrinkung auf die
Rahmenvercinbarung der Kultusministerkonferenz uber-
tragen werden konnte:

»Die Mathematisch-Naturwissenschaftliche Fa-
kultit hilt aus diesen Griinden den Reformplan
von vornherein und unabhingig vom Ergebnis der
laufenden Erprobung an einigen Anstalten des Lan-
des fiir verhingnisvoll.«

Den Universititen gebihrt fir ihre klaren Stellung-
nahmen der Dank aller an der Erzichung der deutschen
Jugend interessierten Stellen. Wenn die Rahmenverein-
barung aber trotz dieser Warnungen verwirklicht werden
sollte. so wire es gut, wenn die Universitdten und Hoch-
schulen die Reifezeugnisse genau daraufhin iberpriifen
wiirden, ob die schulische Ausbildung in den mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Fichern noch als ausrei-
chende Grundlage fiir ein Hochschulstudium betrachtet
werden kann. Es ist seit langer Zeit sclbstverstindlich, daB
die Universitiaten bei unzureichendem Schulunterricht in
Latein cine Erginzungspriifung in diesern Fache fordern.
Ausreichende mathematische und naturwissenschaftliche
Kenntnisse sind aber fiir die kiinftigen akademischen
Fuhrungsstellen, ganz gleich, ob es sich um Juristen, Yolks-
wirte. Theologen, Politiker oder andere Personen handelt,



mindestens cbenso wichtig und notwendig wie lateinische
Sprachkenntnisse. Deshalb wire es kaum zu verantworten,
die Reifezeugnisse der Rahmenvercinbarungs-Gymnasien
ohne weiteres als Legitimation fiir ein Studium zu betrach-
ten. In allen Fillen, in denen nicht cine griindliche, bis
zum AbschluBl der 13, Klasse durchgefithrte Ausbildung
in Mathematik und Naturwissenschalten nachgewiésen
werden kann, sollte auch hier eine Ergdnzungsprifung als
Voraussetzung fiir die Zulassung zum Studium gefordert
werden. O. HorLing
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Kundgebung zur Saarbriickener Rahmenvereinbarung
der Kultusminister

h

Die 52. Hauptver lung des D Vereins
zur Forderung des mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Unterrichtes fand am 6. April 1961 mit
einer groBen éffentlichen Kundgebung zur Rahmen-
vereinbarung der Stindigen Konferenz der Kultus-

ihren AbschluB. In der iberfiillten Aula der
Frankfurter Universitit sprachen* fiir die Hochschulen
Professor Dr. Karl Dimroth von der Universitat Mar-
burg, fiir die Industrie der Vorsi de des Vor d

die die Fragwiirdigkeit der Rahmenvercinbarung ynd
die hiermit verbundenen Gefahren fiir die hohcren
Schulen sowie fiir das gesamte geistige, kulturelle' und
wirtschaftliche Leben unseres Volkes dem groBen Teil-
nehmerkreis besonders deutlich und  eindrucksvoll
vor Augen gefiihrt wurden.

Leider macht die Rahmenvereinbarung den héhe-
ren Schulen die Erfiillung der in den folgenden Reden

der DEGUSSA in Frankfurt a. Main, Dr. Felix Prentzel,
und fiir die hoheren Schulen der 1. Vorsitzende des
Dentschen Vereins zur Forderung des mathematischen
und naturwissenschaftlichen Unterrichtes, Oberstudlen-
direktor Professor Dr anz Mutscheller.

Wir bringen im folgenden den lichen Inhalt
der auf dieser Kundgebung gehaltenen Reden, durch

€T
Augenblick nur die Hofinung, da8 die groBe Fiille
der aus allen Kreisen unseres Voikes laut gcwordem'n
Appelle die Standige Konferenz der Kult
veranlassen wird, die Verwirklichung der Rahmen.
vercinbarung vorerst auszusetzen und sie ciner erneu-
ten sachlichen Priifung zu unterzichen,
O. Horring

hob Forderungen unméglich. Es bleibt im

‘

fithrte in seiner Rede aus: Wenn es der Deutsche Verein
zur Foérderung des mathematischen und naturwissen-
schalitlichen Unterrichts fiir notwendig crachtet hat, am
SchluB seciner itigen und anstrengenden Fach-
tagung nochmals in ciner besonderen, éffentlichen
Sitzung das Thema sRahmenvereinbarungs aufzu-
greifen, dann zeugt dies von der fundamentalen Be—
cleutung dieser von den Kultusmini S

im
vongen Jahres getroffenien Vcrembarung fiir unsere

im all und den mathematisch.
naturwmenschafthchcn Unterricht im besonderen. Die
Vereinbarung bezicht sich zwar nur auf die Neurege-
lung der Oberstufe der Gymnasien; tatsichlich be-
stimmt aber die Oberstufe einer Schule das Gesicht der
gesamten Schule, und mit ihrer Umgestaltung wird
zugleich auch das Gymnasium im Kern neu gestaltet

Professor Dr, Karl Dimroth (Universitit Marburg) .

stehen. Beschrankung des Stoffes, Konzentration auf
das Wesentliche und Vertiefung auf das geistige Pro-
blem, den inneren Zusammenhang: welcher Lehrer, an
welcher Schule auch immer, steht nicht jeden Tag neu
vor dieser Aufgabe, wenn er seinen Unterricht erfolg-
reich gestalten will.

Freilich, die entscheidende Frage licgt nicht in der

Beschréinkung an sich, sondern in der Beschrinkung auf
das, was wesentlich ist, wesentlich einerseits von den
Fakten her, um den Zusammenhang, das Ganze unserer
Umwe:lt, verstehen zu kénnen, und andererseits von den
bildenden Momenten her, um den Schiller zu cinem
-geistig uad sittlich reifen Menschen zu erziehen, von
dem man boifen kann, daB er dank seiner geistigen Ein-
sichten standhilt und nicht dem néchsten Sturm er-
liegt.

Es bestehen also zwei grundlegende Forderungen fiir

und geformt. So ist es.kein Wunder, daB schon kurz

nach der Vertifentlichung der Rahmenvereinbarung .

mit jhren tief einschneidenden und revolutionierenden
Anderungen ein Strom von Erwiderungen und Stel-
lungnahmen entfesselt worden ist, wie man ihn bisher’
auf diesem Gebiet wohl noch nicht erlebt; hat. Selbst
die Universititen und Hochschulen, und dort speziell

die philosophischen und mathematisch-haturwissen- :

schaftlichen Fakultiten, haben sich aus ihrer sonst so
bewundernswerten Zuriickhaltung in allen Schulfragen
herauslocken lassen und eine Front bezogen, die an
ihrer grundsitzlichen Einstellung zur Rahmenverein-
barung keinen Zweifel 1iS3t, e w
Die Initiative der Kultusmnister, die mit dieser
Rahmenvereinbarung beabsichtigt war, nimlich die
Schule wieder an ihre eigentliche Aufgabe zu erinnern,
Bildung zu vermitteln, und nicht dem Schiiler eine
immer stirker anwachsende Fiille unzusammenhingen-
der Stoffe und Kenntnisse vorzusetzen, wird jeder be-
- griBen.
Wir alle wissen, welche ernsten und schwerwiegen-
den Probleme fiir jeden Lehrer mit der stindigen Aus-
weitung und Verbreiterung unserer Wissensstolffe ent-
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S¢hule und Schulbildung:

1. Die erste ist die didaktische Forderung, den her-
“nwachsenden Schiiler durch ein Studium generale mit
den wesentlichen Fakten unserer Umwelt vertraut zu
machen und ihn in unsere kulturetie Welt einzufiihren.
Die Schule soll und mufB ihm so viel an Kenntnissen
und Wissen mitgeben, daB erin der Lage ist, nachihrem
AbschluB3 mit dem Abitur jede ein allgemeines Wissen
verlangende Titigkeit, insbesondere auch jedes spezi-
elie Studium an Hochschulen und Universitdten, ohne
zusitzliche Priifung zu beginnen. Es ist das, was man
meist etwas vermessen als die Forderung nach einer

_»allgemeinen Bildunge bezeichnet,

2. Die zweite nicht weniger wichtige Forderung
besteht darin, den Schiiler zu einem geistig reifen, selb-
stindig denkenden Menschen zu erzichen, Es ist cine
alte padagogische Einsicht, daB nur dort, wo der
Schiiler wirklich angesprochen wird, wo er zu cigener
geistiger Tatigkeit angercgt wird und wo er sich frei.
willig und mitinnerer Beteiligung seiner Arbeit widmet,
wirklich Bildung vermittele werden kann und entstehs,
Also nicht cin Studium generale mit einem Kodex von
14 bis 15 Fichern, sondern nur cine echte. intensive



Arbeit an wenigen, der Neigung und Veranlagung des
Schiilers entsprechenden Gegenstinden kann das Ziel
der hoheren Schule erreichen, Bildung zu vermitieln.

In diesen Zwiespalt der Forderungen an die Gym-
nasien greift nun dic Rahmenvereinbarung mit ihrer
ganzen Autoritit ein. Sie entscheidet — zumindest fiir
die Oberstufe ~ eindeutig und klar gegen das Studium
generale, gegen dic aligemeine Bildung, zugunsten des
Schiilers, seiner Indwnduahlal und der Beschrinkung
auf ige Bild de.

Nicht die Gesellschait, der Staat, die Schulverwal-
tung, ja nicht einmal die Schule entscheidet mehr,
welche Ficher im ganzen zu dem Bildungsbereich des
Schiilers gehoren,

Die wesentliche Neuerung im Oberstufenunterricht

" @

oder Ficher dazu iibergehen miifiten, ein Jwischenstudium oder
Sonderpriifungen zu verlangen, bevor mit dem eigentlichen
Studium begonnen werden kanu, um die offensichilichen
Liicken der Schule auffullm zu lassen. Das btgluckmd.vls und
schinste Gefiihl des jungen Abiturienten, nunmehr jeden Beruf
ergreifen zu kinnen, ware damzt JSiir immer verloren.

Weit schliminer, ja irreparabel, scheint mir aber
die Tatsache zu scin, daB in Zukunit alle Schiiler der
alt- und neusprachlichen Gymnasien — und das ist bei
weitem die Mchrzahl aller unserer Abiturienten — das
Reifezeugnisrhalten, ohne da8 sic in ihrem regularen
Unterricht der beiden letzten Jahre auch nur mit einem
einzigen Gegenstand der Naturwissenschaften in Be-
rithrung gekommen sind. Ja, s kann sein, daf sie nicht
einmal mehr einen naturwissenschaftlich interessierten

besteht zuniichst darin, daB der Schiiler ein Wahlfach ~oder gar gebildeten Lehrer kennengelernt hahen, Dieser

zu bestimmen hat, das sogenannte Wahlpflichtfach, in
dem er sich in besonderer Weise betitigen will. Nur
wenige, mehr auBerliche Einschrinkungen fiiy die
Schule bestehen, die den Schiiler in seiner Wahl ein-
schriinken konnten. Im iibrigen bleibt nur ein Geriist
von wenigen Fichern noch fiir alle Schiiler und Schulen
verbindlich. Es sind dies neben Religion, Leibesiibun-
gen, dem zwischen Musik und Zeichnen frei zu wihlgn-
den ischen Fach, D h, Mathematik und als
Neuschsplung Gemejnschaftskunde, eine im einzelnen
noch nicht klare Kambination von Sozialkunde, Ge-
schichte und Geographie.

SchlieBlich bleiben noch zwei Pflichtficher iibrig.
Auch diese beiden Ficher sind in gewissén Grenzen frei
wihlbar. Sie werden vom Schultyp bestimmt, an dem
sich der Schiiler mehr oder weniger zufillig oder nach
cigener oder elterlicher Wahl befindet. Eines dieser
beiden Pflichtficher ist in jedem Fall ein sprachliches:
Englisch, Latein, Griechisch oder Franzésisch. Beim
altsprachlichen und neusprachlichen Gymnasium ist
auch das 2, Fach eiq. sprachliches. Es gehort zu den
Sel kéiten der Rahmenvereinbarung, daB es in
Zukunft dem Schiiler des altsprachllchcn Gymnasiums
freistchen wird, an Stelle der griechisch

Sprache g

Sachverhalt scheint mir deswegen besonders y ravierend,
weil die naturwissenschaftliche Denk- und Arbeitsweise
iherhaupt erst in einem reiferen Alter, :lso auf der
Oberstufe, voll erfaBt und gelehrt werden kann. Die
Mittelstufe kann im wesentlichen nur die naturwissen-
schaftlichen Fakten, weniger aber jhre bildenden Ele.
mente, bringen. Fiir ¢ine ganz grole Zahl von Schiilern
ist damit die cinzige und letzte Gelegenheit, etwas
von Naturwissenschaften zu héren und zu erfahren,
verloren.

Damit wird biwuﬁt oder mbcwngﬂt eine Generation heran-
gcbzldn, die zu einem wesentlichen, filr unser Welthild wie
isches Dasein entscheidenden Wissens- und Bildungsbereich
hzm echte Beziehung mahr besitzt. Dies zuzulassen, ist anges
sichis der weitreichenden Folgen fiir unsere Qukunft nicht zu
verantworten, Wir missen mit allem Nachdruck die Forderung
heben, daf die i hafiliche Bildung, in welcher
Form auch immer, wieder in den Kanon der Pflichifucher sdmt-
licher Gymnasien aufgenommen wird. Dabcl geht es mcht
allein darum, den alten Z
bei dem ecinige der Naturwmcnachaften zum Teil nur
HulBerst kiimmerlich vertreten waren, sondern es mu8
1hnen der ihrer Stellung gemiBe Raum auf jeden Fall

Franzosisch zu wihlen, und daB trotzdem der Name die-
ser Schule keine Anderung erfahren soll, Beim mathe-

hert werden.
Ich méchte noch kurz auf das mathematisch-natur-

matisch-naturwissenschaftlichen Gy ist das
zweite Plichtfach Physik, nicht ‘etwa Naturwissen-
schaften, sondern nur Physik. Auch hier bleibt der
Name der Schule, oifenbar aus historischen Griinden,
erhalten. So weit also der Pflichtbereich des Schilers.
Ich wiederhole: 6 allgemein verbindliche Ficher, 2 dem
Schultyp entsprechende PRichificher und ecin frei zu
wiihlendes Wahlpflichtfach. Allerdings steht es dem
Schiiler noch frei, sich dariiber hinaus noch an frei-
willigen Unterrichtsveranstaltungen oder Arbeitsge-
meinschaften zu beteiligen, um so 1s. von sich

haftliche Gy zuriickkofnmen. Die Be-
schr g des naturwissenschaftlichen Er-
kenntnis- und Bildungsbereichs der Oberstufe allein
auf Physik ist unbegreiflich. Die MaBnahme der
Rahmenvcrcinbamng kann entweder nur auf ciner
tiefen Unk nis der tatsichlichen Situation oder auf
ciner voltigen Ubersteigerung des Vertiefungsgedan-
kens beruhen. * e

Naturwissenschafien sind nicht Physik allein, so wenig, wis
es die Biologie oder die Chemis allein ist. Nur alle 3 Facher

aus seine Ficher zu crginzen. Aber das Ergebnis dieser
Veranstaltungen wird, wie aus einem kiirzlich erschie-
nencn ErlaB des Landes Nordrhein-Westfalen hervor-
geht, nicht gepriift, kommt auch nicht ins Zcugnis.
Schitler sind eben doch bessere Menschen!

Fapt mon zusammen, so wird man erkennen miissen, daf

ergeben ¢in vollstandiges und echles naturwissen.
schaftliches Bild. Wenn die Schulen und Schulverwal-
tungen den Plan der Stoffbeschriankung und Bildung
ernst nehmen wollen, dann kann das nicht dadurch ge-
schehen, daf3 man ganze Ficher oder Fachgruppen aus
dem Unterrichtsplan entfernt. Die Konzentration und
Stoffbeschrankung mu8 innerhalb der Ficher und

in Jukunft mit dem Abitur, wie es die Rahmenvereinbarung Fachbereiche geschehen. Das ist sicherlich keine ein-
vorsicht, die Forderung aller der Kreise, die an einem Studium gache Aufgabe. Gerade in der Chemie und Biologie
generale, ciner miglichst alle wesentlichen Bildungsbereiche erscheint es mir notwendig, mehr als dies bisher ge-
umfassenden Unterrichtung des Schiilers, interessiert sind, nich! gchehen ist, 2 f und die wahren Bil-
mehy erfillt ist. Hierzu gehoren micht zuletzt — aber keines- dungselemente herauszuarbeiten. Es mag scin, daB
wegs ausschligflich ~ die Hochschulen und Universititen. aquch dieser Mangel zu dem ungliickseligen BeschluB
Es ware ein wirkliches Ungliick, wenn béstimmte Fakultiten
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beigetragen hat, Physik als das einzige echte natur.
wissenschaftliche Fach anzusehen.

Dr. Felix Prentzel, Vorsitzender des Vorstands der

DEGUSSA. Frankfurt a. Main, fithrte aus:
e de

Herr Professor Dimroth hat in seinen Ausfuhrungen
vorzugsweise die Probleme behandelt, die sich bei der
Prifung der Rahmenvereinbarung aus der allgemeinen
wissenschaftlichen Sicht ergeben. Erlauben Sie mir
nun. vom Standpunkt der Praxis die Ausfithrungen zu
erginzen. Wenn ich als Mitglied des Prasidiums des
Verbandes der Chemischen Industrie zur EntschlieBung
der Herren Kultusminister Stellung nehme, so geschleht
dies zunichst vom Standpunkt der Industrie im all-
gemeinen, an deren Leistungsvermégen sich die
Wiinsche der Verbraucher wenden und die,zu deren
Befriedigung auf die-Ergebnisse der naturwmcnschaft-
lichen Forschung und Entwicklung angewiesen ist.
Sie werden aber Verstindnis dafiir haben, daB ich
dariiber hinaus wegen meiner langjihrigen und inten-
siven Verbindung mit dem Bereich der Chemie an die
Priifung der Rah barung insb dere vom
speziellen Sunclpunkt der chemischen Industrie heran-
gche. Dabei sei mir bereits hier der Hinweis erlaubt, dafl
die Chemie wie kaum ein anderer Industriezweig for-
schungsabhiingig und deshalb in hohem MaB an einem
qualifizierten Nachwuchs interessiert ist.

Ich darf an dieser Stelle auch darauf aufmerksam
machen, dal Sie den Anteil der chemischen Industrie
an der Gesamtproduktion nicht lediglich nach den
chemischen Erzeugnissen beurteilen diirfen, die als
:olche gekennzelchnet an den Konsumenten heran-

Die ch he Industrie ist in groBem Um-
fang Zulieferindustrie, d. h., ihre Erzeugnisse sind Vor-
aussetzung tiir die Produktion anderer groBer Industrie~
zwelgr, die ihrerscits auf emc hohe Qualitiit der che-

hen Produkte n sind. Alles das scheint
mir in Frage gestellt, wenn bereits bei der Vermittlung
der Grundlagen fiir die notwendigen Forschungs- und
Entwicklungsarbeiten Versfumnisse gebilligt werden
wiirden,

Aus diesent Griinden war die Rahmenvereinbarung
zur Ordnufig des’ Unterrichts nuf der Oberstufe der

y auch G hender Beratungen
in den zustindigen Gremien unseres Verbandes. Vor
allem hat sich das Kuratorium des Fonds der Chemi-

d
d

durchaus libliche Absicht, Wege zu einer gewissen
Vereinheitlichung der Schulformen im Bundcsgcblc!
zu cbnen. Diese Absicht, der grundsitzlich zuzustim-
menist.soll jedoch z, T, auf Wegen verwirklicht werden,
dic meines Erachtens cine cingehende Priifung not-
wendig machen, ob sie. gemessen an den zu stellendedi
Anforderungen. die Erreichung des Zicls gewihr-
leisten. o o o
Eine breite Allgemeinbildung und die Ein-
arbeitung in die Gebicte der Naturwissenschaft stchen
in einem sich gegenseitig befruchtenden Zusammen-
hang. Ich wiirde es noch nachtriglich als Liicke emp-
finden, wenn eines der Ficher, die bis zum Abitur
Gegenstand des Unterrichts waren, bei meiner Aus-
bildung gefehlt hitte,

Dieses kleine personliche Beispiel liegt Jahrzehnte

‘zuriick. Meine inzwischen erworbene Erfahrung hat mir

keinerlei AnlaB gegeben, an der Richtigkeit dieser da-
maligen Unterrichtsmethode zu zweifeln. Inzwischen
ist die Entwicklung gerade auf den Gebicten der Natur-
wissenschaft stiirmisch vorangegangen. In diesem Zu-
sammenhang denke ich sowohl an die Chemie als auch
an die Physik und an die Biologie, der zwar spit, aber
endlich doch der jhr zustehende Rang eingeriumt

. worden ist, Es steht wohl auBer Zweifel, daB das natur-

wissenschaftliche Weltbild in den letzten Jahrzehnten
sowohl in seiner Genauigkeit als auch in seinem Um-
fang in auBergewdhnlichem MafBe erweitert worden
ist, In alten Bereichen sind Gebiete eroffnet worden, an
deren Vorhandensédin man o6F 20 bis 30 Jahren
nicht zu glauben wagte. Die Forderungen, die hin-
sichtlich der Vermittlung des naturwissenschaftlichen
Weltbildes an die jetzige Schiilergeneration zu stellen
sind, diirften deshalb schon aus diesem Grunde nicht
geringer sein als vor 30 Jahren.

Um von vornherein MiBverstindnisse auszuschlie~
Ben, die etwa dahin gehen kénnten, daB ich mit dieser
Feststellung die’ Einrichtung besonderer mathema-
tischer oder naturwissenschaftlicher Schulen fir richtig
halte, darf ich ausdritcklich wiederholen, daB die gute
Aljgemeinbildung, die die Grundlage zur Gesamt-
schau geben soll, von mir als unabdingbarer Bestand-
t€il des schulischen Bild ges angeschen wird. Es
handelt sich lediglich darum, den Anteil zu erkennen,
den ~ eingebettet in diese Allgemeinbildung - die Natur-
wissenschaften beanspruchen miissen. Ich habe also
mcht die Absicht, einen bestimmten Schultyp als Vor-
bild' hi llen. Das wire ein Unterfangen, fir das

schen Industrie damit befaft, dem unter Mitwirkung
‘von Hochschullehrern die Pflege von Forschung,
Wissenschaft und akademischer Lehre obliegt. Das
mége als Beweis dafiir stehen, in welchem Mafl die
cliemische Industrie — aber nicht nur die chemische In-
dustrie — an allen Fragen intercssiert ist, die die Ord-
nung des Bildungsweges betreffen. Ich maBe mir nicht
an, die schwierigen pidagogischen und allgemeinen
wissenschaftlichen Fragen zu beurteilen, die bei der
Erarbeitung der Rahmenvereinbarung zu beantworten
waren. Infolgedessen kann es sich bei meiner Stellung-
nahme zur Rahmenvereinbarung nur um Anregungen
und um Hinweise auf [atbestinde handeln, die mog-
licherweise bei der Abfassung nicht in geniigendem
Umfang beriicksichtigt worden sind.

Diec Rahmenvereinbarung, mit deren Inhalt sich
bereits Herr Professor Dimroth befaBt hat, hat die
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ich mich wirklich nicht fiir kompetent erachte. Meine
Vorstellung und Sorge gilt vielmehr dem zu vermitieln-
den Bildungsstoff und der Bitte, unscren Anliegen in
dieser Richtung mit Verstindnis zu begegnen. Gewil
denke ich dabei zunichst an die Abiturienten, die sich
einem naturwissenschaftlichen Beruf zuwenden wollen.
Die Notwendigkeit, sich in voller Breite mit dem Stand
der Naturwissenschaften bekanntzumachen, beschrinkt
sich aber heute nicht auf sie. Das Verstiandnis fiir Fra-
gen dieser Art ist heute vielfach und eigentlich iiberall
notwendig. Es ist und sollte auch in Zukunft die Auf-
gabe der Schule bleiben, den Schiiler tber alle wesent-
lichen Bildungsbereiche zu unterrichten, Das kann
nichts anderes bedcuten, als alle Schiiler, inshesondere
die der hoheren Schulen, mit der Naturwissenschaft in
voller Preite bekanntzumachen, Mit Erfolg 13t sich -
diese Unterrichtung aber erst in der Oberswufe durch-



fiihren, weil - wie Herr Professor Dimroth meines Er-
achtens mit Recht erwihnt hat - die naturwissen-
schaftliche Denk- und Arbeitsweise iiberhaupt erst in
einem fortgeschrittenen Alter erfaBt werden kann.

. o

Dennoch meine ich, sachverstindig genug zu sein, um bedayernd
Seststellen zu kinnen, daf man anscheinend sogar in maf-
&geblichen Kreisen noch nicht erkannt hat, daf gerade die mo-
deme Chemic unter cinheitlichen iibergeordneten Gesichis-
punktm betrachtet und gelehrt werden kann und daf der ihr

Bild halt selbst durch verwandte natur-
wu.rmuhnfllnlu Ficher nicht nfnﬂl wird. Letzieres gilt wohl
auch fiir die Biologie. Mag im Einzelfalle an der einen
Schule Physik, an einer anderen Chemie, an einer dritten
Biologie im Vordergrund stehen, an einem mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Gymnasium sollten seines
Namens und Charakters wegen diese drei Ficher bis
zum SchulabschluB verbindiich vertreten sein.

Wenn ich als Vertreter der Industrie diesen drin-
genden Wunsch duBlere, so kénnte mir entgegen-
gehallen werden, daB es sich dabei um ein Anliegen
handelt, daB lediglich'auf dem Efgennutz der Industrie
beruht. DaB die Industrie bei dieser Frage ihren Vorteil
vollig unberiicksichtigt 14Bt, wird man von ihr kaum
erwarten. Es sprechen auBler diesem aber sehr viel ge-
wichtigere Griinde fiir die ausgesprochenen Empfch-
lungen. Die stiirmische Entwicklung der Naturwissen-
schafiten, insbesondere aber der Chemie, deren Erzeug-
nisse in kaum iibersehbarem Umfang Grundlage und
Bestandteil unseres Lebensstandards sind, verlangt, da

wir auch bei dem personellen Nachwuchs fiir Forschung.

und Entwicklung mit der allgcmcmcn Entwicklung in

.der Welt Schritt halten. Wiirden wir durch Versiumnis
in der Nachwuchsbildung eines Tages vor der Gefahr
stehen, den Angeboten von anderer Seite nichts Gleich-
wertiges oder Besseres entgegenstellen zu konnen, so
wiirde das cinen wirischaftlichen' Riickschlag zur
Folge haben, der nicht auf den Bereich der industricllen
Unternchmen beschriinkt werden kénnte. o4

Der wissenschaftliche, technische una wirtschafiliche
Wettstreit in aller Welt, besonders aber zwischen West und
Ost, beginnt schon in den Schulen, Das hat man im Osten
erkannt. Das dortige Schulwesen mit seiner offenbar

700 Promotionen im Jahr gegeniiber. Allein die che-
mische Industrie benétigt jahrlich 600 akademische
Chemiker. Wenn beispiclsweise von 270 diesjahrigen
Abiturienten einer westdeutschen GroBstadt nur 4
Chemie studieren wollen, so werden Sie unsere Sorge
um die kiinftige Entwicklung verstehen. Wir miissen
daher auch Verstindnis erwarten, wenn wir neben der
Reform des Chemiestudiums im Sinne sciner bereits
eingeleiteten Verkiirzung auch eine Verbesscrung des
naturwissenschaftlichen Unterrichts, besonders in Che-
mie, an den Gymnasien fiir erforderlich halten.

Meine Worte zielen nicht dahin, aus dem deutschen

-Volk etwa ein Volk von Chemikern machen zu wollen.

Die Aufgabe der Schule, das Vcrslandnls fiir allc
‘naturwi haftlichen Wi ¢
aber auch der Biologie und Ch in’

Umfang zu férdern, wird aber in Frage gestellt, wenn
diese Disziplinen vor. AbschluB der Schule abgebrochen
werden.

Die Industrie ihrerseits wendet scit Jahren lerheb-
liche Mittel dafiir auf, dic Bildungsmoglichkeiten im
naturwissenschaftlichen Bereich zu entwickeln, In
welchem Mafle die Bedeutung des naturwissenschaft-
lichen Bildungsweges auch international gesehen wird,
mégen Sie daraus entnchmen, daf sich die OEEC
(Organization for European Economxc Co-operation)
intensiv mit dieser Frage befaBt. o o o

Meine Damen und Herren, ich habe mich bisher
besonders mit der Frage befaBt, welche Ausbildung den
Absolventen der hoheren Schulen zuteil werden soll,
die sich spiter der Chemie oder einem anderen natur-
wissenschaftlichen Beruf widmen wollen. Die Bedeutung
des durchgefiihrten naturwissenschaftlichen Unterrichts
beschriinkt sich aber nicht auf diesen Kreis. Ey geht
daniber hinaus um das Verstindnis, das die Natur-

haften im heutigen Weltbild von jedem zu
fordern haben. Wo :onsl kbmxun du Bedeutung und Denk-
weise der mode haften, und damit auch der
Chemie und Bwlogu, und ihre Rolle fiir das heutige Leben
jungen Menschen nahegebracht werden, von denen in ihrem
spiiteren Wirkungskreis auch ein Urteilsvermigen in solchen
Fragen veriangt wird, wenn nicht in der Schule? Ich denke
hier beispielsweise an Juristen, Theologen, Kaufleute,
Verwalt L , nicht zul auch an die Ab-

stark einseitigen Bevorzugung von Fach auf
meist sehr eng begrenzten Gebieten kann. und soll uns
nicht Vorbild sein. Man sollte aber erkennen, daB die
mit'Nachdruck betricbene technische und naturwissen-
schaftliche Ausbildung der dstlichen Lander uns eigent-
lich dazu zwingt, den Naturwissenschaften in unseren
Bnldungsplﬁnen den ihnen gebithrenden Rang ein-
zuriumen, d.h., man sollte sich zumindest fiir die
mathcmatisch—naturwisscnschaf(lichcn Gymnasicn dazu
entschiicfen, sdmtliche naturwi haftlichen Ficher

d der. Parlan Gerade von diesen werden
Muﬁg Enmcheadungen verlangt, die sie ohne einen
cigenen Einblick in die Problemwelt nicht selbst-
+verantwortlich fiilen kénnen.

* 89
Erlauben Sie mir, zum Abschlufl noch zwei Punkte
zu erwihnen, die mir fiir das Ergebnis der Schulaus-
bildung wesentlich erscheinen und die ich daher zu-
gleich als Anregungen der chemischen Industrie heraus-
llen mochte.

bis zum Abitur fortzufiihren, Es geht um den Nach-
wuchs, und zwar den notwendigen guten Nachwuchs
fiir unsere Wissenschaft und unsere Industrie. Die For-
schung von heute ist die Produktion von morgen, und
die Produktion ist wiederum eine nicht abdingbare
Grundlage des aligemeinen Wohlstands.

Thnen wird nicht unbekannt sein, daB der Zugang
zum Chemiestudium-an den Hochschulen seit 10 Jahren
stagniert und in den letzten Jahren sogar ricklaufig
war; einem jahrlichen Bedarf von 900 Chemikern fiir
Forschung, Behorden und Wirtschaft stchen nur knapp

Lehrplsne und Schulformen kiénnen nur den suBe-
ren Rahmen fiir den Unterricht abstecken. Thn mit
wirklichem Leben 2u erfiillen, ist die Aufgabe der
Lehrerschait, deren intensive Fortbildung auf allen
Gebieten, besonders aber in den Naturwissenschaften
mit ihren stets neuen Erkenntnissen, zu fordern ist.
Bereits ihr Studium darf nicht einen Ausschnitt, bei-
spielsweise aus dem Chemiestudium, darstellen, sondern
muf von vornherein auf die pidagogische Aufgabe ab-
gestellt sein, jungen Menschen durch Experiment und
Vortrag Wissen zu vermitteln, um ihr Interesse am
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Gesamtbereich der Naturwissenschaften zu wecken
;nwie ihr Verstindnis und Urteilsvermogen zu for-
orn,

Dazu wiederum gehért auch eine entsprechende
Ausstattung der Schulen und Studienseminare mit
Unterrichtshilismitteln, Apparaten, Laborgeriten, Che-
mikalien, Literatur usw., Die Gefahr, daB aktive
Lehrer, die den Unterricht aus eigener Initiative be-
leben und modernisieren wollen, wegen mangelnder
apparativer Moglichkeiten resignieren und dem Schema
verfallen, ist nicht zu unterichitzen. Wenn unser Ver-
band und die Unter derchemischen Industrie
oft gebeten werden und versuchen, Notstinde zu lin-
dern, so ist das ein Zeichen dafiir, daB8 unbeschadet
des in erfreulich zahlreichen Fillen bei piclhaften und
anerk Wiederaufbaus oder Ney-
baus von Schulen noch mehr fiir die apparative Aus-
stattung des Chemieunterrichts geschehen sollte. Dabei
diirfte auch hier der goldene Mittelweg ~ zwischen dem
Reagenzglas und dem aufwendigen Spezialinstrument -
zu dem groBten Nutzeffekt fiihren,

i ‘Wenn ich zum AbschluB8 nochmals zusammenfassen
rf: .

Wir bilten Sie, meine Damen und Herren, um Versténdnis
Siir dis Notwendigkeiten, dis sich fiir die Industrie im Hinblick
auf den qualitativen Rang des Nachwuchses ergeben. Wir
meinen aber bei aller uns gebotenen Luriickhaltung, daf diesen
Bediirfnissen durch die Rahmenvereinbarung leider nicht im
notwendigen Umfang Rechnung getragen wird. Wir sind
jedoch der Uberzeugung, daf in verstindnisvoller Jusammen-
arbeit zwischen den Erziehern an unseren Schulen und den fiir
die Opdnung des Bildungswesens zustindigen staatlichen
Stellen und den Hochschulen und upter Heranziehung auch
von Gremien der Industrie eine Losung gefunden werden kann,
die den uns-allen auf dem Gebiet dev Naturwissenschaften und
der wirlschaftlichen Verwertung der gewonnenen Erkenntnisse
gestellten Aufgaben zum Wohle des Ganzen entspricht. Dabei
mige auch ein Wunschtraum verwirklicht werden, den_ich
sicherlich nickt allein kabs, daf man némlich endlick in der
Bundesrepublik umzichen kann, ohne befiirchten zu miissen, daf
die Kinder keine_Schule finden, auf der sie ihre bisherige Aus-
bildung fortsetzen kinnen.

A
en £

AbschlieBend fithrte der 1. Vorsitzende des Deut-
schen Vereins zur Férderung des mathematischen und
naturwissenschaftlichen Unterrichts, Herr Professor Dr.
Mutscheller, aus:

o Die Saarbriickener

Rahmenvereinbarung existiert! — aber seit ihrem Er-
scheinen sind in zahlreichen Resolutionen und Stellung-
nahmen, in Aufsitzen und Diskussionen schwer-
wiegende Bedenken und fundierte Einwinde von
sciten der Universititen und Hochschulen, von deren
Fakultiten, aus Eltern- und Lehrerkreisen und aus
Kreisen der Wirtschaft gegen sic geduflert worden.

Sollte der vielfach geiuBerte Wunsch und Vor-
schlag, ihr Inkrafttreten noch einige Zeit auszuseizen
und sie noch einmal auf ihre Voraussetzungen und
Folgen zu iiberpriifen, so abwegig und absurd sein?
Diese Priifung ist nicht nur notwendig, sondern auch
maglich, sie ist cin Stiick Arbeit, das getan werden muf
und getan werden kann. An Problemen und Frage-
stellungen wird es nicht fehlen; cs 1Bt sich sofort und
ohne Besinnen eine lange Reihe aufzihlen:
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1. Gibt es einen verbindlichen Kanon von Unter-
richtsfichern der hoheren Schule, insbesondere ihrer
Oberstufe? Das hieBle aber gleichzeitig fragen, ob das
Studium generale und die allgemeine Studierfahigkeit
noch Ziel der héheren Schule sein sollen. Gehiren die
Naturwissenschaften zum Studium generale oder nicht?

2. Wie weit ist dieser Kanon flexibel und ab-
wandelbar, etwa nach Schultypen, um den verschie- *
denen Interessen und Begabungen zu geniigen? Wie
weit sollte er regional verinderbar sein? Sollte es bei
der gegenwirtigen Situation bleiben kénnen, in der
in der gleichen Schulform, dem mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Gymnasium, ein bayrischer Junge
18 Jahreswochenstunden Physik in seinen neun Gym-
nasialjahren erhilt, d. h. das Anderthalbfache wie sein
Mitschiiler in Hessen, dem 11 Jahreswochenstunden
geniigen miissen. Warum fordert “die rheinland-
plilzische oder baden-wiirttembergische Kulturhoheit,
daB ein Schiiler des altsprachlichen Gymnasiums sich
in finf Wochenstunden auf drei Jahre verteilt mit
Chemie abgibt, wenn dic bayrische Kulturhoheit er-
laubt, daB man das gleiche Gymnasium auch heute
noch durchlaufen kann, ohne ein Wort von Chemie,
ihrer wirtschaftlichen Bedeutung und ihrer Not-
wendigkeit fir unsere Existenz zu horen? Man hire
sich einmal das Urteil der Studenten, die Abiturienten
solcher Schulen sind, itber solche Fragen an. Wir
wissen vicl zu wenig iiber die Stetigkeit oder Unstetig-
keit des Ubcrganges von der hoheren Schule zur Uni-
versitit. Wir kennen zwar die Klagen der Professoren,
wir héren nur selten cinmal die Meinung unserer ¢he-
maligen Schiiler, ;

3.,Uns fehlen heute noch die allereinfachsten
Unterlagen zyr Beantwortung der simpelsten Fragen.
Wir wissen nicht einmal, ob die Berufswiinsche unserer
Abiturienten sich nach Schultypen verschieden ver-
teilen. Wievicle Schiiler sind wirklich am Ende der
Obersckunda imstande, zu sagen, was sie¢ werden
wollen? Wie hiufig werden solche Wiinsche in den
zwei folgenden Klassen tind in den ersten Studien-
semestern noch verindert?

4. Erst die Antwort auf soichc Fragen ofinet den
Zugang zur Problematik des Wahifaches, die eine
Menge neuer Fragen aufwirft. Widerspricht es nicht
dem Ziel der sgrundlegenden Geistesbildungs, wenn
der Schiiler ihren Inhalt selbst bestimmt? Will der
Schitler tiberhaupt wihlen, welcher Schiiler will und
welcher will nicht? Kann der junge Mensch wihlen,
wenn er den Bild off der ke den Jahre noch
gar nicht kennt? Wie weit spiclen unsachliche Griinde
bei sciner Wahl eine Rolle, etwa die Sympathie oder
Antipathie fiir einen Lehrer, oder die Spekulation auf
eine bequeme Schularbeit und eine leicht zu erlangende
gute Zensur?

5. Aber auch die tragenden Begriffe des durch die
Rahmenvereinbarung mit Recht angestrebten sncuen
Arbeitsstilse der Oberstufe — die Begriffe der sVer-
tiefungs, der »Konzentrations, des »exemplarischen
Lernens« — sind weder geniigend theoretisch geklirt
noch praktisch erprobt und miissen noch weiter disku--
tiert werden, wenn sie fiir alle Schulen tragende Prin-
zipien der neuen Arbeitsweise werden sollen. Was be-
deutet sVerticfunge? o o o




6. Endlich miiite auch untersycht werden, in
welcher Bezichung Schulleistung und Hochschul-
leistung gegenseitig stehen, Es ist sicher kein allzu
schwer anzugehender Kémplex von Fragen, aber wie
sehr ist gerade er durch Voreingenommenheit und Vor-
urteil verzerrt. Es wire hochste Zeit, daB man im Ge-
striipp des Horensagens einmal nach den wirklichen
Tatsachen [ahnden wiirde.

Der Katalog der ungelssten Probleme lieBe sich
noch lange fortsetzen. Bevor wir nicht begonnen haben,
sic und viele andere praktisch und ernsthaft zu lésen,
ist aller Streit um die Reform der Oberstufe miiBig und
unfruchtbar, weil immer wieder These gegen These
stchen wird. Wir kennen eben eine Menge Fakten nicht, deven
Kenntnis unbedingt notwendig ist, wenn wir unsere Schulen
reformieren wollen. Es sind zumeist Fragen der praktischen
Padagogik, nicht der theoretischen. Die theoretische Pédagogik
war im deutschsprachigen Raum immer grofartig vertreten.
Ihr Glanz brachie uns freilich auch die Birde der stindigen
‘Verdnderung. Man vergesse aber die Praktiker nicht, wenn es
um die Antwort auf die aufgezihlien Fragen geht. Diese sind
nur lisbar durch einen Kreis, der sich ~ fiir dis Offentlichkeit
kontrollierbar — aus Fachleuten zusammensetzen sollte, deven

Wir brauchen weiter kldine Klassen, in denen die
Distanz von Lehrer zu Schiiler und von Schiiler zu
Mitschiiler sich verringert, damit das Klima fiir diesen
neuen Arbeitsstil {iberhaupt erst entstchen kann und
in der Wirme der Klassengemeinschaft die natiirliche
Scheu der Jugendlichen vor der offentlichen AuBerung
ihrer Meinung iiberwunden wird. .

Den Lehrern aber wird man Zeit und Freiheit ver-
schaffen miissen, damit sie sich auch eindringlich um
den einzelnen Schiiler bemithen kénnen. Man kann
bei der gegenwirtigen Belastung mit einem ubergroBien
Wochendeputat, mit Unterrichtavorbereitung und Kor-
rekturen ihnen nicht fortwihrend neue Bel tungen
und Aufgaben zumuten. Hier muB8 vermindert und
herabgesctzt werden, wenn man will, daB eine neue
personliche Beziehung zwischen Lehrer und Schiiler
entstchen kann, die es ermoéglicht, daBl der einzelne
Schiiler seinen Kriften entsprechend geférdert wird
und er im Lehrer den Ratgeber und Helfer findet, den
er braucht, wenn er lernen soll, seine Arbeit mehr und
mehr. auf Eigentitigkeit und Selbstverantwortung zu
stellen.

Wenn Sic mich aber am Schlusse unserer heutigen
i Stunde nun fragen wollen, ob ich daran

Sachkunde und deren Anspruch, gehirt zu werden, eindeutig
unanzweifelbar sein miifiten®

Man nenne meinen Vorschlag nicht unreal! Er
ist hochst realistisch gemeint! Wir wollen ja .die
Schule verbessern, wir wollen ja dabei mitarbeiten.
Man sollte uns nicht immer den guten Willen ab-
sprechen, Freilich - leichter machen kémmen wir die

glaube, daB mcine Vorschlige zu realen Tatsachen
werden, so muB ich diese Frage freilich verneinen.
Weder glaube ich, daB8 aus offentlichen Mitteln
mchr als das gerade alleriuBerst Notwendige fiir die
hulen zur Verfiigung stehen wird - und also die
nachhaltige und griindliche Verinderung der suBeren
Bedi nicht eintreten wird ~, noch bin ich iber-

Schule nicht. Lernen ist Arbeit, wird i schwere
Arbeit sein miissen, wenn das gesteckte Ziel erreicht
werden soll. Unser allg Leb d

lard birgt

aber die Gefahr in sich, daBl der steigende Anspruch -

nach bequemerem Leben, nach weniger Arbeit auch
in dic Schule eindringt, Wir diirfen dem nicht nach-
geben, etwa durch ein zu weit gehendes Her

der Pflichtstundenzahl. Zeit ist das Wichtigste in der
Schule, der gréfte Feind ihrer Arbeit ist- Hetze und
Oberflichlichkeit. Zeit ist notwendig, wenn unsere
jungen Menschen an der geistigen Auseinandersetzung
mit den Bildungsinhalten der Schulfdcher wachsen
sollen. '

Zeit wird aber auch notwendig sein, wenn die an-
geschnittenen Probleme geklirt werden soilen. Schule
ist nicht der Boden fiir rasche Revolutionen, sic muB
sich durch langsame Evolution &ndern, so daBl das
Bewdhrte gewahrt und doch das notwendige Neue
hinzukommen kann. Dicses Neue sollte zuerst im Ver-
such erprobt — lange genug erprobt werden, bevor es
fir das ganze deutsche Schulweseni verbindlich ge-

- macht werden kormte. ‘

Wir hitten in der Zwischenzeit ohnehin alle Hinde
voll zu tun, um vor jeder Reform zuerst einmal unser
Haus in Ordnung zu bringen, d. h,, wir sollten die
sullcren Bedingungen unserer Schulen endlich so ge-
stalten, daB jeder Untcrricht ~ ob nun neugestaltet
oder nicht - so fruchtbar wie méglich zu werden
vermag.

Dazu gchort, daB zuerst einmal geniigend Raum
geschaffen wird - meine eigene Schule hat heute noch
Schichtunterricht - und daB die Einrichtungen und
Apparate und eine Arbcitsbibliothek zur Verfiigung
gestellt werden, ohne die ein Unterricht der Oberstufe
im Sinne eines neuen Arbeitsstiles gar nicht denkbar ist.

zeugt-davon, daB man dem allgemeinen Dringen nach
Uberpriifung der Grundlagen der Saarbriickener Ver-
einbarung nachgeben und ihrer allgemeinen Ein-
fithrung cine Zeit des Ausprobierens vorausschicken
wird,

Was aber dann?

Nun, es bleibt uns dann nur der Weg, nach Hause zu
gehen und politisch titig zu werden. Freilich nicht in dem
Sinne, daff aus der Reform der hiheren Schuls ein Partei-
politikum werden soll — eine Gefahr, dis gor nicht ganz so
weilab lisgt. Aber jeder vom uns sollte in seinem Kreise auf-
kldren, warnen, belehren und das Gewissen der Offentlichkeit
‘wachrufen. Wir — Maier, Miller, Schulze — sind es, die
regieren und es mifte mit dem Teyfel zugehen, wenn o5 uns
nicht gelinge, in einem demokratischen Staat mit den Mitisin
der Demokratie unseren Willen durchzusetzen und eine fehler-
hafte Mafnahme unserer Fihrung zu korrigisren.
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Niirnberger Lehvi&e
des Deutschen Vereins zar Férderung des
mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts

I, Priambel

Der Deutsche Verein zur Férderung des mathema-
tischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts legt im
Folgenden neue Rahmenlehrpline fiir die Ficher Mathe-
matik, Physik, Biologie und Chemie vor. Er ist davon
iiberzeugt, daBl er damit cinen Beitrag leistet zu der be-
gonnenen Reform unserer Gy ien und neue Impul
setzt zu ciner Neuausrichtung sowohl der Lehrstoife als
auch der Methode. .

Die Saarbriickener Rahmenvereinbarung zur @rd.
nung des Unterrichts auf der Oberstufe der Gympasi
hatte sich zwar zum Ziel gesetzt, durch eine Verminde-
rung der Zahl der Pflichtficher und durch Konzentra-
tion eine Vertiefung des Unterrichts zu erméglichen
und damit die Erzichung des Schiilers zu geistiger Selbst-
titigkeit und Verantwortung zu férdern. Trotz dieser
bemerkenswerten Grundgedanken hat sich aber ‘Be-
reits gezeigt, daB insbesondere die Naturwissenschatten
durch die Vereinbarung schwer betroffen worden sind,
da weder ihre Bedeutung fiir die geistige Schulung der

Jugend unserer Zeit noch auch die wi haftliche

Es geniigt dabei nicht, daB er sich nur mit ciner
inzigen Naturwi haft beschiftigt hat, er muB die
drei Grundnaturwissenschaften Physik, Chemie und
Biologie in ausreichendem MaBe betrieben haben, da
nur alle drei zusammen in enger Verwobenheit den
naturwissenschaftlichen Aspekt unseres:heutigen Da-
seins darzustellen imstande sind,
Ganz davon abgesehen zeigen auch bereits die Tat-
sachen, daB junge Menschen keineswegs imstande sind,

en .im theoretisch gedachten Sinne (Freiheit der Wahl

nach Begabung und Interesse) von den in der Verein-
barung gebotenen Mboglichkeiten den richtigen Ge-
brauch zu machen, zumal ihnen ja der Inhalt der abzu-
wihlenden Ficher noch gar nicht bekannt ist. Es ist
ein Grundfchler der Saarbriickener Rahmenverein-
barung, dafl sie auf dicse Weise so junge Menschen zu
dicser Abwahl zwingt.

Wir sind daher der Meinung, da jedem Schiiler
¢in beschrinkter Kanon des Grund

den muB, aus dem er selbst nichts wcgla,ucn kanh.

Situation der naturwissenschaftlichen Ficher wirklich
erkannt und beriicksichtigt worden ist. ln den sprach-
lichen Gy ien sind die Naturwi ften in den
Primen aus der Reihe der Pflichtficher vdlhg ver-
schwunden, in den math isch

lichen Gymnasien wird nur noch Physlk als verbmd-
liches Fach betriecben. In den sprachlich

Da aber dcr Gedanke der personlichen Initiative des
Schiilers, ein Fach scines Interesses und seiner Bega-
bung verstiirkt betreiben zu kénnen, pidagogisch sicher
richtig ist, sollte dieser Grundkanon zu erweitern sein.

Aus diesen Uberlegungen heraus bitten wir die
Grundkonzeption der neuen Rahmenlehrpline zu ver-
tehen. Sie enthalten fiir jedes Fach einen Minimal-

kann nur eine Naturwissenschaft (chnn uberMupt‘) als
aogenanntes Wahlpﬂ'éhtiach betrieben werdeh, in den

haftlichen Gy ien kann
zur Physik ebenhlla durch Wahl des Schillers hbchstens
cine zweite Natur haft hi

Die Saarbriickener Verembarung erweist sich damit
als nicht an den Erfordemissen unserer Zeit — in der
der Mathematik und den Naturwissenschaften cine
stetig steigende Bedeutung bei der Formung unseres
politischen, wirtschaftlichen und sozialen Lebens zu-
kommt — sondern an einem riickwirts gerichteten
padagogischen Schema ausgerichtet. Sie sucht ihr
pidagogisches Leithild in der Vergangenheit und indem
sie die sneuvhinzugekommenen Fichers wieder zuriick-
zudringen versucht, schafft sie die Gefahr, da88 unsere
Jugend nicht fiir heute, schon gar nicht fiir ihre Zukunft
geschult und ausgeriistet wird.

Die Probleme dieser Zukunft werden aber weitge-
hend naturwissenschaftliche Problemesein,deren Losung
Verstandnis fiir naturwissenschaltliche Zusammenhinge
erfordert. Die heutige Jugend wird diese Probleme 16sen
oder ihre Losung mindestens verstchen miissen. Daher
ist es unumginglich, ihr cin naturwissenschaftliches
Grundwissen zu vermitteln, iiber das jeder Abiturient,
gleichgiiltig welchen Schultyp er besucht hat und ohnc
Riicksicht ayf'den von ihm gewihlten Beruf, verfigen
koénnen mu
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katalog an Unterrichtsgegenstinden, der fuglich fiir
jeden Schiiler verbindlich sein muB, gleichgiiltig welche
Schule er besucht. Dariiberhinaus sind auBerdem Lehr-
stoffe aufgefithrt und gekennzeichnet, mit denen sich
jene Schiiler beschiftigen sollten, die iiber das durch-
schnittliche Maf3 hinaus Interesse und Begabung fiir
das  betreffende Fach zeigen, d.h. alle Schiiler des
mathematisch-naturwissenschaftlichen  Gymnasiums,
wo ja ohnedies Mathematik und die drei Grundnatur-
wi haften das Fund des Untetrrichts bilden
miissen, und in den sprachlichen Gymnasien jene
Schiiler, die durch Zuwah! sich dafiir entscheiden, ein
Fach verstirkt — und nicht zusitzlich! - betreiben zu
wollen.

Bei der Aufstellung der Rahmenlehrpline "haben
uns aber noch weitere Gesichtspunkte geleitet.

Indem wir uns an der Weiterentwicklung der Wissen-
schaften orientierten und neue Ideen, Begriffé und Ord-
nungsschemata verwendeten, hoffen wir einmal dazu
beizutragen, den Graben cinzucbnen, der sich gerade
in unseren Fichern zwischen Gymmasium und Hoch-
schule aufgctan hat. Wenn das Gymnasium die Aufgabe
hat, zur Hochschulrcife zu erzichen, dann muf3 der
Abiturient bercits mit den Grundziigen des Begriffs-
netzes seiner Ficher vertraut sein, wenn er dic Hoch-
schule bezicht. Auf der anderen Seite sollte der junge
Lehrer, der von der Hochschule kommt, scine dort




erworbenen Kenngnisse auch auf der Schule verwerten
konnen und nicht gezwungen sein, um Jahrfehmc in
der Entwicklung sciner Wissenschaft zuriickstecken zu
miissen,

Diese Neuausrichtung des Lehrstoffes, die im iibrigen
sich auch auBerhalb Deutschlands und dort besonders
unter dem Einflul’ der Seminare der OECD vollzieht,
hat auch cine Straffung und Sichtung des Lehrstoffes
zur Folge, bei der auf Kosten vieler entbehrlich wer-
dender Ei the: groBc st haubare Gedank
g4nge in den Vordergrund treten.

Trotz dieser Neuausrichtung bleibt fiir den Lehrer
der Einstieg auf jeder Stufe miigllch und dic neuen
Rahmenpline diirfen nicht als eine plétzllche Rcvolu-
tion sondern nur als eine per zu
Evolution verstanden wcrden, die nicht von heute auf
morgen 2u erreichen sein wird.

Was die Mcthodik anbetrifft, so verweisen wir auf
dic entsprechenden Ausfithrungen im Lehrplan der
Physik. Sie gelten. sinngemidll fir jeden naturwissen-

kann, wenn das gesteckte Ziel erreicht werden soll.

Wir wissen selbst, dafl wir an unsere Schiiler mit
dem Rahmenlehrplan Forderungen stellen. Schule ist
aber ein Ort der Arbeit, ein Ort, an dem gelernt werden
muB und ein Ort, an dem der Schiler an geistigen Auf-
gaben wachsen und reifen soll. Wir méchten auch in
dicsemn Sinne das Wort Herbarts auslegen: »Knaben
miissen gewagt werden, damit sie Manner werden.«

II. Rabmenplan fiir Physik

0. Vorbemerkungen

0.1. Wesen und Aufgaben des Physik-
unterrichts
0.1.1. Der Physikunterricht macht die Schitler mit
einer Wissenschaft bekannt, ohne die unsere Welt und
unsere mdustnalmcrte Gesellschaft nicht mehr ver-

schafdlichen Unterricht. Wir sind der Meinung, daB
der Lehrer im einzelnen soviel wie méglich methodische
Freiheit haben muB. Die Reihenlolge der aufgefithrten

k& Das geistige und kulturelle
Leben unserer Zeit sowie die Technik, Wirtschdft und
Politik sind entscheidend durch physikaluche Erkennt-

Lehs de stellt kei ge such cine methodi. Mise geprigt worden, Diesc Zusammenhiinge vor den
sche Vgnchnft dar. Augen der Schiiler zu entwickeln, ist cine der wesent-

Mit Absicht wurde von uns keinerlei Riicksicht auf lichen Aufgaben des Physik richts. Die Schiller
die zahlk Schultypen des d 1 dabei erl daﬂ ein Volk, das auf natur-

Schulwesens oder gar aof die noch grbﬂeren Verschi
denheiten der Stundentafeln genommen. Indem wir
unserer chneugung folgen, dal buummte Fakten,
Gesetze und Dx isen allen Schiil heuti-
gen Zeit bekannt sein miissen, bieten wir den Rahmen
fiir die Lehrpline der verschied Schulen und
dienen damit auch der Durchlissigkeit unseres Schul-
wesens.

haftlichc Bildung verzichtet oder diese gering
achtet, sich selbst aus der gegenwirtigen Kulturent-
wicklung ausschaltet.
© 0.1.2. Um diese Ziele ™ erreu:hen, tm.\nen die
Schiiler mit den grundleg physikali Vor-
gingen und ihren g 4Bigen Z h
sowic mit den zu ihrem Erkennen fiithrenden Wegen
vertraut gunacht werden, Das begriffliche Erhellen

+ Wir haben auch davon abgeseh den Lehrstoff
klassenweise aufzuteilen, da der Rahmenlehrplan in
jedem Falle anwendbar bleiben soll. Einen Anhalts-
punkt iiber den Zeitaufwand, der u. E. zur fruchtb

von Naturvc gen und ihr Erfassen durch mathe-

mtuch Iurmuherbue Gaeue tishren zu cinem fiir die
hen Ordnungs- und Ge-

das bej der Entwick! der geistig

Natur
Aenk:

Anwendung Kanons dig sein diirfte,
gibt die folgende Aufstellung der erforderlichen Jahres-
wochenstunden:

Math, Physik Chemic Biologie

Krifte der Schiller nicht entbehrt werden kann.

0.1.3. Im Physikunterricht lernen die Schiiler, durch
Versuche wohliiberlegte Fragen an die Natur zu rich-
ten. Sie werden dabei geschult, sorgfiltig, selbstindig
undgmuzu"'"‘ und lichst auf Grund

Unterstufe 12 6 eigener Erfahrungcn und durch eigenes Denken un-
bhingig von MabBstiiben und Urteilen zu
Mitgtelstufe 12-14 6-8 4-5 56 heiden, ob ihre Vi 1t von den Vorgiingen
; T ; T mit dem Naturgeschehen vereinbar sind. So wird der

Oberstufe 915/ 6i1014:6|4:6 Schiiler zu echter Selbstkritik erzogen.

Dabei stcllen in der Oberstufe die niedrigeren Zah-
len die Minimalzei des all i Kanons der
sprachlichen Gymnaslen dar, dle héheren Zahlen die
Minimalzeiten im . mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Gymnasium.

Wir sind davon iiberzeugt, daB die Vertretbarkeit
dicser gemiBigten Forderungen allseits anerkannt
werden wird.

Die Verteilung der Wochenstunden auf die einzel-
nen Klassen und dxc genaue Einteilung des Lehrstoffes
mochten wir gerne den Unterrichtsbehérden der ein-
zelnen Bundeslinder iiberlassen.

So iibergeben wir die Rahmenlehrpline der Offent-
lichkeit und hoffen auf allgemeine Kritik. Insbesondere
sind wir bereit, in jedem Falle nachzuweisen, warum
dieser oder jener Lchrgegenstand nicht wegbleiben

0.1.4. Neben der grofien Leistungsfahigkeit der phy-
sikalischen Mecthoden sollen die Schiiler aber auch
deren G erb Sie sich der Tatsache
bewufit werden, daf3 es Bereiche der menschlichen Um-
welt gibt, die durch die physikalische Methode nicht
erfaBt werden konnen. So erwichst in den jungen
Menschen der Respekt vor der Forschungsarbeit an-
derer Wissenschaften, Auf die Zusammenarbeit mit
den iibrigen Fachern des naturwissenschaftlichen Schul-
unterrichts ist hier besonderer Wert zu legen.

0.2. Dic Arbeitsweise des Physikunterrichts
0.2.1. Im Physikunterricht werden phymkahschc
Vorginge auf rationale Weise mit Hilfe von experi-
mentellen Methoden erforscht. Der Physikunterricht
ist 50 zu gestalten, daB die Synthese von Erfahrung und
Denken sich vor den Augen der Schiiler und unter
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ihrer titigen Mitwirkung vollzieht. Dabei mu83 deut-
lich werden, daB nur das systematische Nachdenken
und Fragen verbunden mit einem gewissen Ma8 von
Intuition zu verniinftigen Experimenten fithren kann,

0.2.2. Planung, Durchfithrung und Auswertung der
Versuche stehen im Mittelpunkt des Physik rich-

lungen zusammengefaBt werden kénnen. Gecignete
Beisplele hierfiir sind dic Modelle des Massenpunktes,
der Korpuskel, des Feldes, der Welle und besonders die
Modelie fiir Atomhiille und Atomkern.

0.2.8. Bei der Gestaltung des Physikunterrichtes ist
zu beachten, daB das Ziel nicht e¢ine Anhiulung von

tes. Der Schiilerversuch soll dabei einen gebiihrenden
Platz finden.

0.2.3. Wenn auch manche Versuche bei nur quali-
tativer Ausfithrung bereits erkennen lassen, von welchen
Variablen cin Vorgang abhingt, so ist doch in allen
geeigneten Fillen die Ermittlung quantitati Zu-

Einzeltatsachen oder ein Nebencinander der verschic-
denen Theorien und Modelle ist, sondern daB der Auf-
bau eines nach einheitlichen Gesichtspunkten geordne-
ten und in sich geschlossenen Gedankengebiudes an-
gestrebt werden muf, soweit dies mit den Mitteln der
Schule maéglich ist. Der Aufbau eines solchen physika-

sammenhinge zwischen diesen Variablen anzustreben,
Dabei soll auf sinnvolle G igkei ben geach
werden.

0.24. Aus den Experi und M sind
die Definitionen der physnkaluchcn Begriffe und GrbBen
zu entwickeln. Dabei ist zu beachten, daB nur prizise
Begriffe und Gréflen eine exakte Versuchsauswertung
erméglichen.

0.2.5. Das Auswerten der Versuche fidhrt dann zu
physikalischen Gesetzen, die ihre abschlieBende For-

lischen Gedankcngebﬁudu setzt auch bei starker Stoff-
beschrinkung ein zusammenhiingendes, geordnetes

Kernwissen sowie die Fihigkeit zur Handhabung der
grundl den physikalisch A"— i 1 hoden voraus,
0.2.9. In den Abuhlumf' sind zL f

sende Uberblicke, die die Schiiler an das heutige physi-
kalische Bild der Natur heranfithren, unentbehrlich.
Auch die geschichtliche Entwicklung physikalischer
Probleme und die Leistungen groBer Forscherpersin-
lichkeiten sollten im Unterricht an geeigneten Beispiclen

mulierung in einem Satz und nach Mdglichkeit in
ciner mathematischen Gleichung finden sollen. Der
richtige Umgang mit der physikalischen Fachsprathe
als einem unentbehrlichen Werkzeug gegensejtiger
Verstiindigung ist immer wieder griindlich zu itben.

0.2.6. Bei der Unterrichtsgestalt sind folgend
fiir die Arbeitsmethode des physikalischen Unterrichtes
wichtigen Gesichtspunkte zu beachten:

Das induktive Unterrichtsverfahren bildet die
grundlegende Methode des Physikunterrichts. Dieses
Verfahren wird bereits auf der Mittelstufe in einfachen
Fillen zur Auffindung physikalischer Gesetze verwen-
det. Auf der Oberstufe ist es dann in seinen Einzel-
schritten, sciner Problematik und seinen Grenzen unter
wissenschaftstheoretischen Gesichtspunkten zu priifen.

Das deduktive: Verfahren ist ‘als Hilfsmittel des
menschlichen Geistes zum Erforschen der Natur auf der
Oberstufe an geeigneten Beispielen darzulegen. Dabei
muB zum Ausdruck kommen, wie in Zusammenarbeit
mit der \Iathematxk neue Einsichten in physikalische
Z n werden ko , die dann
eine nachtdghchc Prifung durch, das Expeninem er-
fahren sollten.

Die Schiiler sollen schlieBlich erkennen, daB die
Leiden genannten Veriahren bei der praktischen Auf-
ﬁndung von Naturgesemn menst mcht scharf von-
e zur Anw n
daB3 hxerbel oft der folgende Weg beschritten wird:

Sammlung von Grunderfahrungen in Form von
Protokollaussagen. Hypothesen, die aus dem Denken
stammen, leiten die Beobachtungen und erkliren die
Protokollaussagen.

Durch Verifikation der Hypothesen mit Hilfe
systematisch geplanter Venuchc werden die Hypo-
thesen zu Gesetzen.

Die Gesetze werden durch Theorien erklart und in
groflere Zusammenhinge eingeordnet.

0.2.7. Die Schiiler sind nach und nach mit dem
Entstehen, dem Inhalt und dem Wesen physikalischer
Theorien bekanntzumachen. Dabei ist auf der Ober-
stufe herauszuarbeiten, wie zahlreiche Erfahrungstat-
sachen und Einzelerkenntnisse durch Modellvorstel-
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aufgezeigt werden. Ferner ist eine wissenschaftstheo-
retische Vertiefung des Unterrichts anzustreben. Es
geht dabei vor allem um die Reflexion iiber die Metho-
den der Physik. iiber die physikalische Begriffsbildung
sowie iiber die Tragweite und die Grenzen der physi-
kalischen Erkenntnis.

0.2.10. Ein Physil darf
schlieBlich an den hnischen Auswirk der
Physik nicht voriibergehen. Von einer ausfuhrhchcn

Behandlung hnischer Einzelhei die ohnedi

leh h

richt

einem dauernden Wandel unterworfen sind, ist aber
abzuschen. Statt dessen sind die unwandelbaren physi-
kalischen Grundlagen stirker in den Vordergrund zu
stellen. Gleichzeitig gehﬁrt eine Begegnung der Schiiler
mit der Arbeitswelt in ihrer heutigen Form 2u den
Bild fgaben des Ph Y ik richts. B

sollen den Schillern zeigen, wie die Technik heute

.arbeitet.

0.2.11. Im Zusammenhang mit den Beziehungen
zwischen Physik und Technik ist der ErschlieBung
neuer Energiequellen durch die Physik besondere Aui-
merksamkeit zu widmen. Die staatspolitische Erzichung
der Jugend verlangt, daB jeder Absolvent der htheren
Schule iiber die das wirtschaftliche, gesellschaftliche
und politiche Leben weitgehend mitbestimmende
Kernenergie, ihre Moglu:hkelten und ihre Gefahren
unterrichtet wird.




Fr.

Mutscheller (BegriiBungsansprache) auf der 58. Hauptversamm-

lung des Fordervereins. MNU 1967, S. 145f€f.

o e

Im ganzen Bundesgebiet ist ja die Hauptetappe der
Demontage des naturwissenschaftlichen  Unterrichts
nun durchgefiihrt, in allen Bundeslindern ~ Bayern
macht zu einem bescheidenen Grade eine gewisse Aus-
nahme — werden junge Menschen durch die Saar-
briickener Vereinbarung mit Erfolg gehindert, sich die
notwendigen Kenntnisse zu erwerben und sich ein
naturwissenschaftliches Bild unserer Welt zu ver-
schaffen, um die naturwissenschaftlichen Probleme
dieser Zeit und der nahen Zukunft zu verstehen oder
an deren Losung mitarbeiten zu kénnen.

Dabei sind noch nicht einmal die Voraussetzungen
vorhanden, die die Stindige Konferenz der Kultus-
minister selbst in den Stuttgarter Empfehlungen an die
Unterrichtsverwaltungen der Linder aufgefithrt hat.

LK N 3

Die Saarbriickener Vereinbarung triigt auch die
Hauptschuld, wenn heute der Nachwuchs auch fir
Lehrer der Mathematik und  Naturwissenschaften
fehlt. Wer sich in den berufsentscheidenden Jahren der
Oberstufe nicht mehr mit naturwissenschaftlichen Din-
gen beschiftigt, wer aber taglich sieht, in welche Rand-
stellung diese Fiicher heute geraten sind, der wird sich
schwerlich dafiir entschtiden, seinen Lebensberuf
darauf zu griinden,

Und so beginnt jener Teufelskreis, der heute schon
wirksam geworden ist und aus dem kein Ausweg sicht-
bar scheint. Die kiargliche Rolle der Naturwissenschaf-
tep in der Schule vermaf nur wenige zu begeistern,
Lehrer zu werden. Weniger Lehrer bedeuten aber noch
weniger und noch ungeniigenderen Unterricht und so
fortundsofort, o o » .

“Vielleicht bringen die Versuche, die Dauer des

Studiums zu verkiirzen, einige Entlastung. Die Vor-
schlige des Wissenschaftsrates scheinen uns viel Gutes
zu enthalten und konnten von Erfolg gekront sein,
wenn es gelinge, auch den Samstag und die Ferien
wieder in das Studium einzubezichen.

In den Vorschligen des Wissenschaftsrates wird
kein Hehl daraus gemacht, daB die Verkiirzung des
Studiums nur vertretbar wird im Zusammenhang mit
einem spiteren Kontakistudium, das dort zu einem
integrierenden Bestandteil der Ausbildung wird. Uns
scheint die Gefahr groB, daB dicser Umstand ber-
gangen wird, dafl zwar das Studium verkiirzt wird,
aber vom Kontaktstudium nicht mehr die Rede sein
wird. Auf keinen Fall aber darf die Verkiirzung des
Studiums zu schlechter oder diirftiger ausgebildeten
Lehrern fithren. Der Grad der Wissenschaftlichkeit
darf nicht leiden — gerade Lehrer brauchen als Grund-
lage ihres Berufes den modernsten Stand ihrer Wissen-
schaft. Lehrer, die heute ihre Ausbildung beenden,
werden noch im Jahr 2000 unterrichten. Wer kann
ahnen, welche Entwicklungen die Naturwissenschaften
bis dorthin werden durchgemacht haben.

Wie wichtig ist daher gerade die Weiterbildung fiir
Lehrer der Mathematik und Naturwissenschaften, aber
wie wenig wird ihre Bedeutung eingesehen! Gewif3 wird
ciniges getan, und wir Naturwissenschafter sind den
uns befreundeten Kreisen der Industrie und Wirtschaft
ganz besonders dankbar fiir die groBherzige und man-
nigfaltige Hilfe, die uns von dort bei der Ausbildung
unseres Nachwuchses auf Hochschule und Studien-
seminar und bei der Weiterbildung unserer Kollegen
zuteil wird.
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MNU 1969, S. 198ff,

Offentliche Kundgebung zur Lage des mathematischen und natarwissenschaftlichen
Unterrichts in der Bundesrepublik Deutschland

Bundesminister a. D. Prof, Dr.&5. BALKE hatte es ur-
spriinglich iibernommen, auf der Kundgebung zu spre-
chen; eine plétzliche schwere Erkrankung hinderte ihn
daran, nach Saarbriicken zu kommen. '

Auf der Veranstaltung sprachen Prof. Dr. G. EckART
von der Universitit des Saarlandes und Prof. Dr. Fr.
MUTSCHELLER.

Ansprache des 1. Vorsitzend

ea o

Die Sorge um den Nachwuchs an Naturwisscn-
schaftlern und Technikern und an entsprechenden
Fachlehrern ist gewiB eine schwere Sorge. Aber auch
sie ist m. E. noch nicht der allerwichtigste Grund, um
auf eine Revision der SRV zu dringen. Dieser ist von
einer viel allgemeineren und tiefergehenden Art. Ich
werde versuchen ihn darzustellen, wenn ich auch auf
diese Aufgabe nur wenig vorbereitet und fir ihre Lé-
sung auch kaum kompetent bin.

Es ist dazu nimlich erforderlich, die Bedeutung und

Stellung der Naturwissenschaften und ihrer Schwester, .

der Technik, in unserer gegenwirtigen Zeit darzustellen,
und gerade dieses Thema hatte sich Herr Professor
Barke fiir sein Referat vorgenommen. Er wire wohl
wie kein zweiter in der Lage gewesen, uns einen leben-
digen Eindruck von der Bedeutung und Macht dieser
Wissenschaften zu geben und zu zeigen, wie das Leben
jedes Einzelnen, aber auch jenes der menschlichen Ge-
meinschaften, ja schlieBlich der ganzen Menschheit von
ihnen geformt wird, von ihnen abhiingt, von ihnen so-
wohl gefordert als auch bedroht und vernichtet werden
kann.

Auf Schritt und Tritt umgibt uns diese technische
Welt, unser Leben ist weitgehend von ihr geprigt, und
selbst wenn wir wollten, wir kénnten unméglich in eine
vornaturwissenschaftliche, vortechnjsche, »gute alte
Zeite zuriickkchren, Nur um Sie einzustimmen und
Thnen die Tiefe und Weite der weltformenden Kraft
dieser Michte bewuflt zu machen, will ich Sie an einige
Begriffe aus dieser neuen Welt erinnern, wie: »Atom-
technike, sBombes, »Organverpflanzunge, »kiinstliche
Organes, »Raumfahrt¢, »Automatisierunge, sBevilke~
rungsexplosione, »Wissenschaftsexplosion«.

® ® o -

Wenn ich richtig sehe, lassen sich drei Gruppen ver-
schiedener Verhaltensweisen unterscheiden. Da ist die
groBe Gruppe der »Sotglosens, die zwar die unentbehr-
lichen Vorteile wahrnimmt, aber kein fundiertes Urteil
iiber den entscheidenden Faktor unseres Lebens ge-
winnt, weil sie einer ernsthaften geistigen Auseinander-
setzung aus dem Wege geht. Man ist schon interessiert,
ja man fihlt dumpf ecine Unsicherheit in der Bcl\xrlci-
lung der Zukunft mit ihven spiirbar drohenden Gelah-
ren. Man sucht auch nach Information, wie die Auf-
lagenziffern der Bicher von Snow, STEINBUCH, JUNGK,
Fucis u. a. beweisen, die monatelang nicht von den
Bostsellerlisten herunterkommen, Rundfunk und Fern-
sehen kommen als Informationsquellen hinzu. Aber es
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bleibt eine oberflichliche Orientierung, da die notwen-
dige Grundlage des Verstehens, eine naturwissenschaft-
liche Grundbildung, fchit.

Zudem beruhigt man sich mit dem Urteil einer
zweiten Gruppe, dic sich an der Vergangenheit oricn-
tiert und Unverstindnis von Naturwissenschaft und
Technik nicht als gcistigen Mangel, sondern geradezu
als auszeichnendes Statussymbel empfindet. Natur-
wissenschaftler und Ingenieure werden als in Wahrheit
ungebildete »Zweckforscher¢ betrachtet, der Natur-

wissenschaft wird jeder Bildungswert abgesprochen,
* o @

SchlieBlich sind hier drittens die Naturwissenschaft-
ler und Techniker selbst, die das Problem zwar sehen,
aber lange Zeit viel zu beschiftigt waren, um sich um
dessen Lésung zu bemiihen, d. h. ich méchte sagen, dal
sie nicht ganz unschuldig sowohl an der sorglosen Hal-
tung der ersten als auch am geistigen Hochmut der
zweiten Gruppe sind. Einmal indem sie selbst solche
Fehlleistungen stillschweigend gebilligt und ihnen damit
das gute Gewissen erhalten haben. Zum anderen, weil
sie lange Zeit, viel zu lange Zeit, die Erziehung unserer
Jugend kampflos ausschlieBlich jenen iiberlassen haben,
die glauben, daB man allein aus der Kraft des Wortes,
sei es klassischer Hexameter, funffuiger Jamben oder
moderner Lyrik, leben kénne.

LN

Diéser Hochmut der traditionelien abendlindischen
Kultur — er ist ein speziell deutsches Hochgewichs ~ hat
uns langsam aber sicher in eine Lage gebracht, die dar-
zustellen eben wieder niemand besser hitte leisten kon-
ner als Herr Professor BALKE.

Er hitte uns die technologische und die eng damit
verbundene finanzielle Liicke in unserer Wiftschaft ge-
schildert, einer Wirtschait, die frither unbestritten in
der Welt mit an der Spitze marschierte und heute in
Gefahr ist, nur noch eine zweitrangige Rolle spielen zu
miissen. Lassen Sie mich noch einmal die Methode der
Reizworte versuchen, wenn ich erinnere an japanische
Elcktronenmikroskope, Transistorfernseher, Autos-und
Photoapparate, an amerikanische Datenverarbeitungs-
anlagen, an die deutsche Bilanz der Lizenzvertrige ge-
stern und heute, an unser Nachhinken auf Gebieten
wie Flugzeugtechnik, Raumnfahrt, Antibiotika usw. oder
an den deutschen Anteil an den Nobelpreisen in Ver-
gangenheit und Gegenwart.

- a b

Unsere hochmiitigen Blinden und die von ihnen Ver-
fithrten sind im Begriff, einer ganzen Reihe Gefahren
geradezu in die Arme zu laufen, dic unscre moderne
Entwicklung begleiten und von ihwén einfach nicht er-
kannt und gesehen werden kénnen. Sie reichen von
Gesundheitsschidigungen durch Nahrung, Wasser,
Luft bis zur Drohung mit dem chemischen, dem biologi-
schen, dem Atomkricg, den als cine Fortentwicklung dér
Artillerie zu erkliren nur ein tumber Tor sich leisten
kann, .

Tatsichlich existiert die Gefahr, die technische Ent-
wicklung konnte der menschlichen Kontrolle entgleiten,



so daB nicht wir die Natur, sondern die Natur uns be-
herrscht. Die Ergebnisse der naturwissenschaftlichen,
Forschung sind zuerst weder gut noch bise, sondern
wertneutral. Sie lassen sich aber sowohl fiir als auch
gegen das Wohl der Menschheit verwerten. Daher ist es
notwendig, unsere zukiinftigen Naturwissenschaftler,
Arzte, I ¢ zu der ethischen Verpflichtungzu er-
zichen, die Macht der modernen Naturwissenschaften
nur zum Wohle-aller Menschen zu nutzen. Sie sind die
Schalthebel hen, wie sie Steinbuch nennt, und von
denen cr sagt, wic wichtig es sei, dafl sic das Richtige
wollten. Wer aber das Richtige wollen soll, muBl auch
das Richtige kennen.

Nicht alle sind Schalthebelmenschen. Jeder den-
kende Mensch aber mu8 i de sein, die negativen
und positiven Probleme, die in der Entwicklung
unserer Zeit liegen, zu erkennen, wenn er nicht zum
Spielball Dritter und als deren Objekt minipulierbar

den soll. Manipulation aber ist die heimtiickischste
Form der Herrschait, Sie ist im geistigen Bereich das
gleiche, was im phymchcn die rohe Gewalt bedeutet:
Diktatur,

Weil es darum so notwendig geworden ist, die Men.
schen unserer Zeit und insbesondere unsere Jugend

gerade fcstgcstc\h, in welchem bestiirzenden Umfang
der Unterricht in Mathematik und Naturwissenschai-
ten aus Mangel an Fachlehrern durch Aushilfskrifte
erteilt, gekiirzt oder ganz gestrichen werden muB3, Wir
wissen daher selbst um die Schwere dicses Einwands.
Wir sind aber auch davon tiberzeugt, da8 gerade durch
cine Stirkung des mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Unterrichts auf der Oberstufe diescr Leh-
rermangel am rasch verschwinden wird.

Ein zweiter Einwand richtet sich gegen die angeb-
liche MaBlosigkei Forderungen. Man weist da-
bei gerne auf die Verhiltnisse in fremden Schulsystemen
hin, in denen die Zahl der einschligigen Unterrichts-
stunden viel geringer als auf unseren Schulen sei. So
einfach aber liegen die Dinge nicht. Ein wirkliches Ur-
teil ist nur bei eingehendem Studium moglich. Manches
148t sich einfach nicht vergleichen, so ctwa, wenn cs
sich um Schulsysteme handelt, die unter einem ganz
anderen Bildungsauftrag stehen, wie die amerikanische
HighSchool, deren Hauptaufgabe esist, gute. Amcnkaner
zu erzichen, oder auch die englischen S y S 1
die ganz scharf und frithzeitig P ialisi i
aber ist doch, da3 man sowohl in den USA als auch in

vproblembcwuﬁtc zu machen, ist es dig, sic ma- England Verinderungen gerade auf dem Sektor der
tur uBts zu h indede, Naturwissenschaften anstrebt, die in ielem unseren An-
wie es im englischen Sprach heiBt. Es handelt sich  sichten entsprechen wiirden.

um ein geistiges, ein wahrhaft pidagogisches Anliegen,
das unsere Schule in erster Linie angeht.

Ich brauche Ihncn nicht noch zu sagen, dafl unsere
Schule unter den g den Umstsinden es einfach nicht
u lbu:n vermzg, denn zu semer Lésung gehort die
G der heutigen Natur haft. Diese Ganz-
heit hat man aber in der Schule genau im Zeitpunkt J
des Zusammenwachsens von Physik, Chemie und Biolo-
gie zerschlagen. Aus unserer gegenwiirtigen
nen eben keine problembewuBten Richter, Volkswirte,
Politiker, Geistliche, Lehrer, Offiziere, Journalisten her-
vorgehen, weil wir ihnen nicht die grundlegenden
Schulkenntnisse iiber die Voraussetzungen dieses Lebens
mitzugeben imstande sind.

LN BN ]

Man wird uns natiirlich mit Einwiinden begegnen,
und man wird uns vielleicht auch nach unseren Vorstel-
tungen iiber cine solche Anderung fragen.

Man wird uns auf den Lehrermangel hinweisen, der
ja gerade in unseren Fichern schr gravierend geworden

_ist. Unsere cigene Umfrage des vorigen Jahres hat ja

Schule kdn-.

Aber warum blickt man nur nach Westen? Warum
spricht man nicht von den Schulen der UdSSR? Dort
wechselt der Schitler nach drei Jahren Grundschule in
die allgemcinbildende sowjetische hthere Schul ,diecr
7 Jahre besucht. In diesen sieben Jahren erhiilt er ins- -
g 46_]ah- h d Mathemank plus eine
Jah de Ast , 16 Jahr
den Physik, 10 Chemie, 12 Nlturlmnde und Biologie,
d. h. der Mathematik und den Naturwissenschaften ge-
horen 44,19, des Gesamtunterrichts. Jeder sowjetrus-
sische Schiiler erhilt diesen Unterricht,

In der DDR sind es in den 10 Jahren der Schul-
pflicht 32,1%!

Wie kiimmerlich, wie riickstiindig wirken gegen diese
allgemeinbildenden Schulen unsere mathematisch-na~
turwissenschaltlichen Gymnasien, in denen z.B. in
Baden-Wurttemberg gegenwﬂmg der Anteil der Ma-

thematik und der Natur am G
terricht nur 289, betrigt. Und in den sprachlichen
Gymnasien sind es sogar nur 239%,.

* o
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ad Kapitel 12.

7..DIE BILDUNGSREFORM: CURRICULUMREFORM IN DEN NATURWISSENSCHAF-

TEN UND DIE REFORM DER LEHRERAUSBILDUNG

Fr. Mutscheller (BegriiBungsansprache) auf der 61.
lung des Fdordervereins.

. 8 @

Wie anders stellt sich uns die schulische Landschaft
heute dar. Nichts mehr von Evolution, wir stehen in
einer echten Revolution, die alle iiberkommenen Werte
in Frage stelit und Institutionen und Emncht\mgen
schon aus dem Grunde einzurciien fordert, weil sie
eben in langen Entwicklungszeiten so geworden sind,

oo o

Wir alle, die wir hier zusammenkommen, sind zu.
ememmnll..ehm' alle werden wir eine persdnliche
Meinung zum Komplex sGesamtschules haben, wahr-
scheinlich wird diese Stellungnabme bei deri meisten
abwartend und vorsichtig priifend sein. Denn wir sind
ja alle auch Naturwissenschafter und da.her gcwohnt,
kithl, niichtern und unvoreing: zud und

Hauptversamm-
MNU 1970, S. 193ff.

Mit der Idee der Gesamtschule ist eng dic Konzep-
tion des Einheitsleh verb , eines Lehren glei-
cher Ausbild leichen Ausbild gsort, gleicher
Taugkemmcrkmale und natiirlich glelcher Bezahlung.
Das letzte interessiert uns hier nicht, wir génnen allen
Kollegen von Haupt- und Realschulen eine angerfieasene
Besoldung. Aber wir sind der Meinung, daBl es eines
anderen Lehrers bedarf, um etwa 6jihrige die ersten
Schritte im Schreiben, Lesen und Rechnen zu lehren
und bei ihnen moglichst viel Freude an der Schule zu
wecken, als etnes Lehrers, der H_e{anwachscnde in die
Anfangsgriinde der Infinitesimalrechnung einfithren
oder ihnen den disk ierlichen Aufbau der Materi¢

zu urteilen. Wir lassen uns von politischen ldeologien,
von sozial i Gedankengingen kaum be-
emdmckcn wir warten auf den padagogischen Erfolg,
Wird sich die Gesamtschule in fairem Weubewerb mit
ﬁcn iiberkommenen Sy unter Bedin.
Elmsfnbcwlhrm,lolollneummukommensem.
Organisationsformen sind schlieBlich nicht das
Wichtigste an unseren Schulen, der Inhalt gilt uns Na-
turwissenschaftiern mehr als die #uBiere Form. Und es
kdnnte schr wohl sein, daB die Bemithungen um die Ge-
samischule auch Riickwirkungen auf die Stellung unserer
Féacher im gesamten Unterricht unserer Schulen hiitte,
wenn man z. B. die merkwiirdige Tatsache entdecken
wiirde, daBin manchen Bundeslindemn die Gymnasiasten
gegeniiber den Realschillern und beide zusammen ge-
geniiber den Haupeschiilern in den Naturwissenschaiten
benachteiligt sind.

dlich hen soll,

MiBverstehen Sie mich nicht! Jede Tatigkeit als
Lehrer hat ihre eigenen Voraussetzungen, jede erfordert
speziclle Kenntnisse, jede hat ihre eigene Wiirde. Wir
wilnschen unseren Kollegen an den Haupt- und Real-
schulen die denkbar beste Ausbildung fiir ihr padagogi-
sches Tun. Dic Lehrer der Mathematik und Naturwis-
senschaften an den Gymnasien erhalten ihre Ausbils’
dung - die fachwissenschaftliche Ausbildung eines Ma-
thematikers, Physikers, Chemikers, Biologen - aber
dort, wo Wissenschaft aus erster Hand zu haben ist, und
das sind unsere Hochschulen. Dorthin gehdrt dann auch
folgerichtig und, mit der wi haftlichen Ausbild
Hand in Hand gehend, die dige f: hdidaktisch
Unterweisung.
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MNU 1970,

S. 496.

Zur geplanten Rahmenvereinbarung
fiir die Lehrerbildung

Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Wir halten es fiir dringend erforderlich, Sie umgchend
auf eine folgenschwere Entwicklung aufmerksam zu ma-
chen, die sich gegenwiirtig in der StKMK vollzicht und die
A\,;;bxldung des Lehrernachwuchses fir Gymnasien be-
tritit

Die Kultusminister der Linder wollen eine Rahmen-
vereinbarung zur Lehrerbildung beschlieBen. Sowéit sich
diese auch auf Lehrer mit der Oberstufenfakultas der
Gymnasien bezicht, cerscheint sie uns nicht nur uniiberlegt
und verfchlt, sondern geradezu geeignet, den Unterricht
der Oberstufe an der Wurzel zu zerstéren.

Wiihrend sie {ir Grund- und Mittelstufenlehrer eine
begriillcnswerte hessere Ausbildung vetsicht, bringt sie fiir
die Lehrer der gymnasialen Oberstufe eine Verengrung und
Kiirzung des Studienganges. Die Zahl der Studienficher

soll auf ein Fach reduziert, dic Studiendauer auf sechs
Semester verkiirzt werden. Daraus werden sich gerade fur
unsere Fiacher schwerwiegende Folgen ergeben:

1) Jeder Sachkenner wei}, daB3 ein mathématisches
oder naturwissenschaftliches Fachstudtum in nur sechs
Semestern undurchfithrbar ist.

2) Ein reines Einfachstudium im naturwissenschaft-
lichen Bereich ist ausgeschlossen. Wir zitieren aus den
Empfehlungen der Bildungskommission, Strukturplan fiir
das Bildungswesen unter 1V, 3.2.1.1, Seite 229: »Das Stu-

dium mancher Ficher ist aus sachlichen Griinden aufs

Kenntnisse und Verfahrensweisen aus bestimmten be-
nachbarten Fichern angewiesen, Das Studium der Physik
setzt zum Beispicl mathematische, das der Chemie physi-
kalische, das der Biologie chemische Kenntnisse voraus.«
Wie stellt man sich diese Ausbildung in seéchs Semestern
vor, zumal wenn dazu noch beriicksichtigt werden muf,
daB umfangreiche Ubungen und Praktika die unabding-
bare Grundlage des Studiums bilden miissen?

3) Einc zu weit getriecbene Spezialisierung der Ober-
stufenlchrer verhindert gerade die in den Naturwissen-
schaften heute immer dringendere Forderung nach iiber-
greifenden Gehalten und leistet der Trennung in Einzel-
disziplinen Vorschub. Der Fortschritt der Naturwissen-
schalten vollzicht sich gegenwiirtig vornchmlich aber
gerade in den interdiziplindren Grenzgebieten.

4) Die Schiiler unserer Oberstufe sind heute besonders
kritisch und an bestimmien Fragen besonders interessiert,
Nur der Lehrer mit guter wisse -nschaftlicher Ausbildung ist
als kompetenter Partner in der Lage, ihuen dL‘v geniigende
und richtige Information zu vermitteln.

3) Fine Minderung der fachlichen Ausbildung wird
den ohncehin katastrophalen Lehrermangel in unseren
Fiachern verstiirken, da ohne den Anreiz der guten fach-
lichen Ausbildung die Neigung, dieses Fach zu unterrich-
ten, weiter abnehmen wird.
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6) Schlicllich wird diese Tendenz auch durch die in
Aussicht genommene Besoldungsregelung noch verscharft
werden. Entgegen unscrem sonstigen Grundsatz, Besol-
dungsfragen aus unseren Uberlegungen auszuklammern,
miissen wir hier ausnahmswcise darauf hinweisen. Wir
ziticren wicder den Bildungsrat, Strukturplan fiir das
Bildungswesen, IV, 4.7, Scite 252 Allgemeine Grundsitze
der Lehrerbesoldung, Absatz 2:

»Die Einstufung 1n der Besoldungsordnung ist nicht ab-
hangig von der Dauer des Studiums oder der Zeit der er-
teilten Unterrichtsstunden oder der Schulstufe, in der unter-
richtet wird, sondern ausschliefllich von den Qualifikatio-
nen.«

Nur wer mit Blindheit geschlagen ist, kann annehmen,
daBl bei den bestehenden Moghchkextcn in Industrie und
' Wirtschaft noch jemand unter diesen Bedingungen das
anspruchsvolle und schwierige Studium der Mathematik
oder einer Naturwissenschaft mit dem Ziel, diese Ficher
zZu, unlelrncht(’ng ergreifen wird.

'Licbe Kolleginnen und Kollegen! Hier handelt es sich
ohne Zweifel um den scharfsten Angriff auf die gymnasiale
Oberstufe, gegen den wir uns rechtzeitig zur Wehr setzen
miissen. Klaren Sie Ihre Bekannten iiber die drohenden
Gefahren fiir unser Schulwesen auf und erliutern Sie
unsere Argumente. Schreiben Sie an die Ihnen bekannten
Politiker, besonders an die Abgeordneten Thres Wahl-
kreises.

»Reformene, die diec Leistung unserer Schule herab-
mindern, gefdhrden unsere Gesellschaft!

I.A. des Vorstandes
Fr. MUTSCHELLER




Fr. Mutscheller (BegriiBungsansprache) auf der 62. Hauptversamm-

lung des Fordervereins.

Dieser Verein fiihlt sich der Forderung des mathe-
matischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts

verpflichtet, und zwar, wie wir das schon oft betont und’

begriindet haben,in allen Schulformen, in allen Schul-
stufen. Wir freuen uns, daB auch heute Kollegen aus
allen Schulbereichen unter uns sind, und begriiBen jede
Moglichkeit, die Ausblldung und Stellung dieser Kol-
legen zu verbessérn; wir halten sie gerade im Hinblick

MNU 1971, S. 193ff.

reits bis an die Grenzen des Tragbaren gestrafft und be-
schnitten wurden, hiitte geniigt) um jeden Einsichtigen
von der Unméglichkeit eines Sechssemesterstudiums zu
ubeueugcn Und nun soll in diese sechs Semester auch
noch ein ernsthaftes erzieh haftliches und
didaktisches Studium elnbczogen werden. Wir halten
das fisr richtig und notwendig, miissen aber fordern, daf
:olchc“ di ht, d. h. stufen- und fach-

auf die Intensivierung des naturwissenschafflichen Un-
terrichts in der gesamten Sekundarstufe 1, also nicht
nur des Gymnasiums, sondern auch der Real- und
Hauptschulen, fiir dringend dig. Ja, ich glaub
sagen zu sollen, daB ich fiir einen fruchtbaren Unter-
richt in unseren Fichern auch in der Sckundarstufe I
eine scchssemestrige Ausbildung fiir auf die Dauer nicht
ausrcichend und nur als NotmaBnahme des Lehrer-
mangels wegen vertretbar anschen mu8.
Unverstindlich erscheint uns aber, warum eine Ver-
besserung in der Sekundarstufe I mit ciner Herabminde-

| ¢4
1 A

Mit blofier Theorie, mit
Grundschuldidaktik - auch wenn sie sich mit speziellem
Fachchi h noch so wi haftlich kostiimiert - ist
uns in der Oberstufe mit der vicl schwierigeren Materie
und der heute 30 schwierigen Psyche und Einstellung der

Jungen Leute nicht gedient. Es finden sich in der deut-

schen pidagogischen Literatur ohnchin nur Rudi-
mente ‘ciner Fachdidaktik unserer Facher. Was von
Bestand und Wert ist, stammt aus der Erfahrung von
Fachkollegen, nur die d Pidagogen kénnen
richt erkennen, was die Autoren auslindischer projects

rung des Niveaus der Lehrer in der S d fe 11
gekoppelt sein soll. Es sollte doch elns:chug genug s lem,

zugestchen, daB nidmlich ihre Methodik
zum groBen Teil aus der deutschen naturwissenschaft.

. daB, wer Schiiler unmittelbar fiir ein Hochschul

vorzubereiten hat, eines besonderen MaBes an fach-
wissenschaftlicher Qualifikation bedarf. Wir Mathe-
matiker und Naturwissenschaftler waren aber weder so
dumm noch 30 faul noch so tibermiltig, um zum Erwerb
Semester studieren zu missen, wenn wir es hiitten in
sechs schaffen kénnen. &glbtebmkmnmm&nfu:h-
studium in haftsbercichen; Natur-

Wi

lichen Schulp Die Fachdidaktik der Na-
turwissenschaften kann nicht losgelost vom Fachstu-
dium, sic muf in dieses eingebettet und parallel mit
ihm unterrichtet werden. Die Qualitit und Leistungs.
Lllngh:t der zukﬁnfugen Sekundarstufe IT wird genyk
in unseren Fiichern von der Qualitit der Ausbildung
bestimmt werden; oder glaubt jemand im Emtt,.m#*
kénne die Obentu!enrdotm, die ja schwerpu g
und vertiefte Lcutungen in den einzelnen Fiichérs

wmpmchnhend:ﬂ-mm]caiml-'lllhchht greifend
studiert werden, gleichgilltig ob dann davon Gebrauch
nur in einem oder zwei Schwerpunkten gemacht wer-
den soll. Ein Blick auf die bisherigen Studienpline, die
ja in den letzten Jahren in ernsthaftem Bemiihen be.

Prinzip verl mit Lehrern durchfishren, die achleehé
ter nl: bisher lmgeblldet wcrdcn?
. L] ®
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Vereins zur Férderung

MNU 1972, S. 237ff,
Stell h des D he
des math ischen und naturwi

haftlichen Unterrichts

zur Ausbildung der Fachlehrer fiir Mathematik, Physik, Chemie und Biologie in der Sekundarstufe Il

. 1. Die Sekundarstufe II soll der Vorbereitung auf das
wissenschaltliche Studium an einer Universitit dienen. Die
Ausbildung der Fachlehrer muB3 also die wissenschaftliche
:rbci!sﬁhigkci( der Studenten zum Zicl haben. Dazu ge-

Oren :

~ Kenntnis der fachspezifischen Inhalte und Methoden

~ Ancignung der clementaren mathematischen bzw. na-
wurwissenschafilichen  Arbeitsweisen und  Hilfsmittel
{Darstellung, wissenschaftliche Lektiire, Problemstel-
lungen, Mathematisierung konkreter Situationen, ma-
thematische Maschinen, Experimentalkunst, praktische
Anwendung naturwissenschaltlicher GesctzmiBigkeiten)

- Mathematische Ordnungsbegriffe (Grundbegriffe, Struk-
turen. Axiomatik) bzw. naturwissenschaltliche Denk-
weisen (Beobachtung, Experiment und deren Deutung,
Kritik der Fehlerquellen, Ordnun§sbcgriffc und Modeﬁ-

vorstellungen, Strukturen, Neth gefiige und Schluf.

Physiker die Mathematik als Grundlagenwissenschait, der
Chemiker die Physik und somit auch die Mathematik; der
Biologe fufit wic nie zuvor auf Chemie und Physik und be-
notigt entsprechende mathematische Vorkenntnisse.

2. Der Lehrer an den weiterfithrenden Schulen braucht
von der Orienticrungsstule bis zum Abitur II stindigen
Kontakt.
als AMath, mit
und formallogischen,
als Naturwissenschaftler mit erkenntnistheoretischen, struk-
turbezogenen und auf Prinzipe gegriindeten ’
Aspekten jeweils seines Faches. Ferner sind im erzichungs-
wissenschaftlichen und didaktischen Begleitstudium aus-
gedehnte berufsbezogene Kenntnisse und Fahigkeigen zu
erwarten, Dazu kommen in der Sekundarstufe 1l zusatz-
liche Anforderungen in den nachstehend beschriebenen
Teilgebicien (Lehrplanthemen sind hervorgehoben und
in Klammern die Vorkenntnisse des Lehrers genannt, um
den Stoff wissenschaftlich zu beherrschen).

ik heoretischen, strukturellen

&

veriahren) . e o

- Praktische A d der Math ik i . Physik
mrla tische A hail (.-crL pthemat) mldcn~N:- Teilch hanik (Experimentalphysik, analytische
biologisch dizinisch-biologisch hnische, gesell- Kinetische Gastheorie  Mechanik, Grundlagen der anor-
schaltliche, wirtschaitliche, industrielle u. Beziige) Grundlagen der ganischen und der organischen

~ Interne und fachiibergreifende Zusammenhinge (Di-
daktik, gesellschaftliche Relevanz, wissenschaftstheore-
tische Fragestellungen, Grundlagenfragen).

In der Sekundarstufe 11 werden Mathematik und Na-
turwit halten als Angebotsficher in Grund- und Lei-
stungskursen betricben. Das erfordert fachlich und besser
als bisher ausgebildete, Lehrer.

Einen wescntlichefs Teil des Studiums muf3 der kinitige
Lehrer fachdidaktischen Fragen widmen. Nur dadurch
werden die besonders in der Sckundarstule 11 geforderte
Flexibilitit, Motivation und wirklichkeiisbezogene Aus-
richtung des Unterrichts gewihrleistet. Didaktische Rele-
vanz ergibt sich allein aus einer ausreichenden Variabilitit
der stofflichen Moglichkeiten von einem héheren Stand-
punkt aus. Ohne tiefgreifende Fragestellungen aus der be-
treffenden Fachwissenschait sind didaktische Ebetlegungen’’

unmoglich. Hierher gehtren auBer entsprechender Sach-"

kenntnis Verstindnis fiir die Grundlagen ‘dés Faches,
Kenntnis der Fortentwicklung der betreffendén Wissen-
schaft und methodische Sicherheit in den fachspfx.iﬁschcp;
Hauptdisziplinen. EAN

ie zunehmende Mathematisierung aller Wissaschal-
ten liBt fur cine etwaige Verkiirzung des Mathematik-
studiums nichts erhoffen. In den Naturwissenschaften
kommt die extreme Bindung an experimentelle Schulung.
hinzu, die schon aus Sicherheitsgriinden einschneidende

. Kirzungen nicht zuliBt. Dariiber hinaus braucht der!

',;4',‘ it

s
| Kein, 26. Mirz

‘Thermodynamik Chemie, physikalische Chemie,

Theorie der ausgewihlte Themen der Theore-
Drehbewegungen tischen Physik,
Elektrische, Differential- u. Integralrechnung,
magnetische und Boolesche Algebra, Differential-
Gravitationsfeld g ie, Vektoranalysis, Sto-
Elektromagnetismus  chastik, Grundlagen der Informa-
Elektrizititsleitun, tik, numerische Methoden der
Schwingungen unﬁ Mathematik)
Wellen
Grundlagen der
Quantenthcorig
Speziclle Wabhigebiete (Kernphysik, Relativitdtstheorie,
e <.t I Festkérper- und Molckularphysik,
o i 'J';nmric der Drehbewegungen u.
e a.)
v - .'( -
! ‘Déisitzer: 1. Vorsitzender:

2Dr. H. Atuin
,Dr. R. Worsr _
_ Dr. E. Wore!

Dr. E. BAURMANN

1_9‘7'131 .

N

[
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E. Baurmann (BegriiBungsansprache) auf der 64. Hauptversammlung
des Fordervereins. MNU 1973, S. 257ff.

eeo » Der Forderverein kann fiir sich be-
anspruchen, einen entscheidenden Anteil an der Mobi-
lisicrung und Verwirklichung von Fortbildungsveran-
staltungen im mathematischen und naturwissenschaft-
lichen Ficherfeld in Deutschland zu haben. AuBler der
jahrlichen Hauptversammlung erinnere ich nur an die
von Jahr zu Jahr zahlreicher werdenden Regional-
tagungen, an die jahrliche Fachleitertagung auf der
Reinhardswaldschule bei Kassel, an die didaktischen
Seminare vieler Bezirksgruppen gemleinsam mit; der
Universitit und die Fortbild T 1 der
chemischen Industric, die inzwischen von den Kultus-
verwaltungen aller Bundeslinder anerkannt und unter-
stitzt werden, o o o

Wie es der Name des Vereins sagt, befassen wir uns

mit der Forderung des mathematischen und naturwis-
senschaftlichen Unterrichts. In'dieserf Zusammenhang
beobachten wir auch sehr gengu di€ Entwicklung unse-
rer Ficher im Rahmen der Ob fenreform. Wie ich
vor cinem Jahr in Kaoln sagte, begriiBen wir die im Ent-
wurf der KMK vorgeschene Beibchaltung der all-
gemeinen Hochschulreife und deren Zuerkennung
nach Bestehen der Abiturprifung. Der Entwurf schien
uns dic Aner} der N i

gkeit einer fiir alle
verbindlichen Grundbildung und dic Einsicht zu
bestitigen, daB nur auf dieser Basis dic Bildung von
Schwerpunkten nach Interese und Fahigkeit durch
Leistungsficher niitzlich und padagogisch si 1l st
Im Gegensatz zu der von uns deswegen bekimpften
Saarbriicker Rahmenvereinbarung sollte es auch nicht
mehr moglich sein, alle Naturwissenschaften auf der
Oberstufe abzuwihlen. Dieser Einsicht war in Bayern,
dem Saarland und schlieBlich auch in Baden-Wiirttem-
berg durch prechende Erlasse hinsichtlich der
Wahlpflichtisicher Raum gegeben worden. Wahlpflicht-
ficher heifit zugleich Priifungsfacher im Abitur. Kaum
dafl der Entwurf der KMK aber verdffentlicht war,
kam mit dem nun verbindlichen BeschiuB vom 7. Juli

rechnungsmodus fiir das Abiturzeugnis wegen seiner
Fehleranfilligkeit nicht lange beibehalten wird. Im
ganzen aber glaube ich, daB es sich hier um den ent-
scheidendsten Impuls zur Erneuerung unserer Schulen
handelt, um ecinen entwicklungsfahigen Ansatz, der
sich in naher Zukunft realisieren Lifit. In sei Ge-
folge hat vielerorts cine kriftige Bewegung zur Neu-
formulierung der Lehrpline unter modernen Gesichts. -
punkten mit Darstellung der Lernziele und der Metho-
den, sie zu erreichen, cingesetzt. ¢ o o

Neben der unausweichlichen Ab-
stimmung der Lernziele und der Methoden wire z. B.
zu Giberlegen, ob nicht ein Schiiler, der einen Leistungs-
kurs mit Erfolg absolviert hat, cinen Teil der Anfinger-
vorlesung in eben diesem Fach iiberspringen kann. Bei
cinem Vergleich dessen, was wir auf der Schule errei-
chen kinnen, und den Anfangsforderungen ‘der Uni-
versitit miilte so ctwas zu errcichen scin. Eine Abstim-
mung dieser Art lieBe die allgemeine Hochschulreife
unbeschadet einer gewissen Schwerpunktbildung auf
der Schule unberiihrt und gibe cine Antwort auf die
anscheinend  bislang nicht bedachte Frage, wic die
Hochschule dkonomisch mit dem  unterschicdlichen
Vorbildungsniveau in Grund- und Leistungskurs ihrer
Neuimmatrikulierten fertig werden soll.

Ein anderer Beitrag wiire die Honorierung beson-
derer Leistungen von Schiilern bei Wettbewerben wie
»Jugend forschts und dem Bundeswettbewerb Mathe-
matik durch liche Punkte im Rah des vorerst
nicht ausrottbaren Numerus clausus, die diesen einen
Vorsprung vor ihren Mitbewerberm bei der Immatri-
kulation gibe.

Ebcnso wie sich der Forderverein um die Harmoni-
sierung der Bildung in der Schule selbst und um die
Verbesserung des Status und des Niveaus des Unter-
richts in den von uns vertretenen Disziplinen bemiiht,
muB er mit groBem Erschrecken die igs einge-
tretene Spaltung der Lehrerausbildung und die damit

1972 schon der erste Einbruch: wer lich nach
8.3.2 Religion als Prifungsfach wihlt und seine beiden
Leistungskurse im selben Aufgabenield hat, kann da-
mit ein ganzes Aufgabenfeld aus der Priifung ausschlie-
Ben. Das kann alle Aufgabenfelder treffen, damit cben
auch das h isch-naturwi haftlich-techni-
sche Aufgabenfeld. Wir haben nichts gegen die volle
Anerkennung des Faches Religion, aber wir schen sicher
nicht zu Unrecht erneut die Gefahr, da8 Opportuni-
sten und unausrottharen Diinnbrettbohrern wieder
cine neue Chance eréffnet wird, zum Schaden und
Nachteil aller, die es ernst meinen, die wirklich studier-
fahig sind, zum Nachteil gerade derjenigen, die wir
fordern wollen und die angesichis des Numerus clausus
geradezu verfithrt werden, den anspruchsvollen Fichern
auszuwcichen, wo immer es geht.

Zum Thema Abitur gehéren auch di¢ Bemithungen
der KMK um die Reform der Sekundarstufe I1. Die
jetzt als BeschluB vorliegende Formulierung der Um-
gestaltung enthalt in den Einzelheiten sicher noch
ernste Mingel, die uns schr zu schalfen machen werden.
So wage ich zu prophezcicn, dafl der komplizierte Ab-

verbund Gefahren der Niveausenkung feststellen,
Der Forderverein ist keine Standesorganisation, wir
bemiihen uns sehr um die Mitarbeit der Lehrer aller
Schularten. Uns ist an der Férderung und Verbesse-
rung des Unterrichts unserer Ficher gelegen, gleich
auf welcher Stufe dieser Unterricht gegeben wird.
Gerade darum konnen wir nicht wortlos zusechen, wie
die Qualitit der Leh bildung despolitisch
oder gar ideologisch gefirbtem Denken unterworfen,
moglicherweise sogar geopfert wird.

Wenn in einer hochspezialisicrten Welt die Ein-
heitsschule und konsequenterweise der dazu gehérende
Einhcitslchrer geschaffen werden soll, so glauben wir
bei niichternem Verstand einfach nicht, daB dies aus
tiefsinni adagogischen Uberlegungen geschicht,

. sondcrnu\'ielnrwhr “aus sachfremden ideologischen. Wir

protestieren in aller Schiirfe dagegen, dall Fragen von
solcher Bedeutung wie die Ausbildung und Qualitat
der Lehrer im Krimergeist politischer Rinkespiele ent-
schieden werden. Lehrer zu sein, ist kein Job, Lehrer-
scin ist eine Sache der Begeistcrung und der Begeiste-
rungsfihigkeit. Darum brauchen wir in unserer Arbeit
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lebensnotwendig das Erfiigserlebnis. Das Erfolgserleb-
nis tritt aber nur cin aus der Kraft innerer Sicherheit,
und diese Sicherheit grindet sich allein auf eine solide
fachwissenschaftliche Aus- und Weiterbildung. Wer
ernsthaft will, daB der kiinftige Lehrer besser sei als der
vergangene, muB das im Auge behalten und danach
handeln. Wir miissen also mit allemn Nachdruck fordern,
daB die Ausbildung fiir das Lehramt nach Inhalt,
Form und Anerkennung denselben Anspriichen geniigt,
die an die Ausbildung mit anderen Zielsetzungen in
unseren Wissenschaften gestellt werden. Es kommt von
daher auch nicht in Frage, daf die fachwissenschaftliche
Grundausbildung aus sehr durchsichtigen Griinden im
Spannungsicld gesclischaftspolitischer  Bestrcbungen
in Teilen durch erzichungswissenschaitliche Pflicht-
studienginge ersctzt, sprich: verdringt wird.

Wenn wir die Gleichwertigkeit der fachwissenschaft-

lichen Grundausbildung unbeschadet der Zielrichtung
des Studiums betonen, so iiherschen wir keineswegs die
Notwendigkeit der Spezialisierung auf die Erfordernisse
des Lehramtes in der Endphase des Studicnganges. Wir
lassen uns iberzeugen, daB hierzu auch eine erzichungs-
wissenschaftliche Ausbildung gehort. Aber wir lassen
uns nicht davon iiberzeugen, daB die erziehungswissen-
schaftliche Ausbildung fachwissenschafiliche Qualifi-
kation ersetzen kann. Das erzichungswisscnschaftliche
Studium wird also cin Begleitstudium mit einem mag-
vollen Anspruch an Semesterwochenstunden scin. Aus
diesen Stunden ist auch der Anteil bereitzustetlen, der
der fachdidaktischen Besinnung gchért. In der Zeit,
wo der Diplomand sich Spezialgebieten widmet, wird

" der Lehramtskandidat sich didaktischen und erzichungs-

wissenschaftlichen Themen zuwenden. Die allgemein-
fachwisscnschaftliche Ausbildung wird nicht beschnitten!
* L L]

MNU 1978, S. 370f.

Deutscher Verein zur Firderung des

math ischen und natur ftlichen
Unterrichts ¢.V.
Aufraf
zur Besel g der Praxisf der wi
haftlichen Leh bildung an den deutschen
Hochschulen

Der Deutsche Vercin zur Férderung des mathemati-
schen und naturwissenschafilichen Unterrichts e. V. weist
seit Jahren in Veréflentlichungen, Stellungnahmen und
Veranstaltungen auf die Vemachlassigung der fachdidak-
tischen Ausbildung im Rahmen des wirsenschaltlichen
Studiums fiir das Lehramt in Sekundarstufe I und IT hin.

Bis heute haben diese VorstéBe und Anregungen keinen

ten Erfolg gezeigt. Die zahircichen ﬁlcichge-
richteten Forderungen der Verbinde der Fachwissen-
schaftler unterstreichen die Wichtigkeit der Forderungen.
So betont die Gescllschaft Deutscher Chemiker in ihrer
»Denkschrift zur Lehrerausbildung fiir den Chemicunter-
richt auf der Sckundarstufe 11s, schon ein kurzer Blick auf
die Berufstitigkeit der Lehrer zeige, dal der fachdidakti-
schen Besinnung ein sehr groBes Gewicht zukomme und
daB es also unabdingbar sei, in der Lehreraushildung von
vornherein eine positive Einstellung zu fachdidaktischen
Problemen zu vermitteln. Und die Deutsche Physikalische
Gesellschaft stellt in ihrer groBen empirischen Unter-
suchung »Der Physikichrer in der Bundesrepublik Deutsch-
lands fest, daB mehr als die Hilite der Lehrer der Sekun-
darstufe 11 bis zum Zeitpunkt des crsten Staatsexamens
keinerlei fachdidaktische Ausbildung erhalien hat und die
notwendigen fachdidaktischen isse zu crheblich

ausbildung kann also nur dadurch beseitigt werden, da3
gim Fachdidaktik innerhalb des Fachstudiums den ihr

ebithrenden hohen Rang erhiilt. Ein falscher Weg wiire
es, die allgemei iehungewisse ftlichen Studi
auf Kosten der reinen Fachausbildung zu verstirken, wie
es an cinigen Stellen geschicht. Auch cine Verstirkung
fachdidaktischer Ubungen in der zweiten Phase der Leh-
rerausbildung reicht allein nicht aus. Unbedingt erforder-
lich ist vicimehr, daB in der ersten Phasc der Lehreraus.
bildung, also im Fachstudium scibst, die hier stattfindende
Vermittlung von wissenschaftlichem Grundwissen durch
fachdidaktische Studien in dem oben beschriebenen Sinn
erweitert wird. Mindestens dic Hilfte der im Studienplan
fir die Erzich i haften vorgeschenen Stunden
muB fir Fachdidaktik verwendet werden,

Hieraus ergeben sich dic beiden Forderungen an dic
Kultusminister und die Hochsachulen:

1) Die Fachdidaktik mufl als Teilbereich innerhalb der
zugehorigen Fachbereiche ausgebaut werden. Bisher
fehlen fast iiberall noch Lehrstithle und Institute und
daher ange Angcbote an Lehrver.

Vereinzelt vorhandeneal.thrauhrige reichen nicht aus.
Die Studien- und Pridf d 0 mi durch
verpflichtende Benennung fachdidaktischer Lehrver-
lnslrgkungcn und Prifungsgegenstinde modernisiert
werden.

Der Deutsche Verein zur Férderung des mathemati-
schen und naturwissenschaftlichén Unterrichts e. V. er-
hebt erneut und mit groBem Ernst diese Forderungen. Er
wird dabei unterstiitzt von Fachverbinden der Mathe-
matiker, Physiker und Biologen, die diesen Aufruf mit
unter h

h

2

-~

Teilen iiberhaupt erst in der Praxis erwerben mufl. Die
Lehrer der Sckundarstufe 11 werden also mit unzurcichen-
der Ausbildung in den Beruf entlassen. Fir die Fachlehrer
der Sekundarstufe I gilt dassclbe.

Die Fachdidaktik gehort als Berufswissenschaft des
Fachlehrers zum Kern cines jeden Lehrerstudiums. Sie ist
die Wissenschaft, die sich in Forschung und Lehre mit der
erkenntnistheoretischen Struktur und der soziokulturellen
Bedeutung sowie mit dem Lehren und Lernen des Faches
befaBt. Fachdidaktik ist nur in allerengster Verbindung
mit dem Fach zu betreikien, sie ist nicht etwa eine auf das
spezielle Fach angewandie allgemeine Didaktik oder Me-
thedenlehre. Der Ort fachdidaktischer Forschung pnd
Lehre ist der Fachbereich des betreffenden Faches, nicht
der Fachbereich Erzichungswissenschaften.

Die erschreckende Berufsfremdheit der heutigen Lehrer-

Deutscher Verein zur Férderung des mathematischen und
naturwissenschaftlichen Unterrichts e. V.

OStD Dr. E. BAURMANN

1. Vorsitzender

Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik e. V. (GDM)
Prof. Dr. H. GRriFseL

Vorsitzender

Deutsche Physikalische Gesellschaft (DPG)
Prof. Dr. H. WELKER

Priisident

Verband Deutscher Biologen (VDB)

Prof. Dr. H. ALTNER

Prasident
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ad Kapitel 13.

8.

DIE BILDUNGSREFORMWENDE:

DIE

"KRISE"

DES NATURWISSENSCHAFT-

LICHEN UNTERRICHTS

Redaktionelle Beilage in MNU H 6/1980.

Empfehlungen zum Physikunterricht
an den Schulen des Sekundarbereichs

Beschluf des DPG-Vorstandsrats vom 3, Mirz 1980

Beschluff von VOM und Hauptausschufi des Deutschen Vereins zur Firderung des
mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts vom 30. Miirz 1980

Beschiufi der Plenarversammiung der Konferenz der Fachbereiche Physik (KFP) vom
29. Mai 1980

Vorwort

. Mit den ,Empfehlungen zum Physikunterricht an den Schulen des Sekunda\rberei-
ches* {ibergeben die Deutsche Physikalische Gesellschaft (DPG), der Deutsche Verein
zur Forderung des math}epatischen’und naturwissenschaftlichen Unterrichts (MNU)
und die Konferenz der Fachbereiche Physik (KFP) der Offentlichkeit das Ergebnis
einer Meinungsbildung auf breiter Basis. Die Empfehlungen wurden von einer gemein-
samen Kommission von DPG/MNU/KFP erarbeitet und nach Beriicksichtigung vieler
Anregungen von der Plenarversammlung der KFP am 29. Mai 1980 beschlossen,
nachdem der Vorstandsrat der DPG am 3. Miérz 1980 und Vorstand und Hauptaus-
schuB des Fordervereins (MNU) am 30. Mérz 1980 zugestimmt hatten. Sie sind entstan-
den aus der Sorge um die Qualitit des Physikunterrichts an den Schulen und um die
Ausblldung und Fortbildung der Physnklehrer, getragen von der Hoffnung, daB die
Stellen die realisi hiége auch in die Tat umsetzen.

baren V¢
¢ & o

Zusammenfassung der Empfehlungen

Die nachfolgenden Empfehlungen der
DPG, des Fardervereins MNU und der
KFP lassen sich durch die folgenden The-
sen zusammenfassen: \

1. Die Physik besitzt eine zentrale Be-
deutung iiber die Naturwissenschaften
hinaus fiir die Entwicklung und Ge-
staltung unserer gesamten technischen
Zivilisation. Dieser Bedeutung wird
der gegenwirtige Physikunterricht we-
der vom Umfang noch vom Inhalt her
gerecht.

2. Forderungen an die Kultusminister:
— Mit dem Physikunterricht sollte

friih begonnen werden (5. oder 6.
Klasse).

— In den Klassen 7 bis 10 muB es-

einen durchgehenden Physikunter-
richt von zwei Wochenstunden
geben.

~ In der Klasse 11 mu8 e verbindlich

fir alle Schiiler einen durchgehen-

den 1-Jahres-Kurs geben.

— Die zusitzliche zeitliche Beanspru-
chung der Physiklehrer durch den
Unterricht. mit Experimenten mu8
angemessen beriicksichtigt werden.

— Fiir den Besuch von Fortbildungs-
veranstaltungen sind die Lehrer
freizustelien.

. Forderungen an das Curriculum und

die Physiklehrer:

— Der Physikunterricht mu8 .ele-

mentar* durchgefithrt werden, oh-
ne seine wissenschaftliche Qualitit
aufzugeben (gerade diese Forde:
rung stelit hohe Anspriiche an den
Physiklehrer).

- Mathematische  Formulierungen
missen in einer fiir die Physik an-
gemessenen Weise und dement-
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sprechendem Umfang verwendet
werden; eine Uberbewertung ma-
thematischer Formalismen ist dabei
zu yermeiden.

— Das Experimentieren im Unterricht
muB nachdriicklich gepflegt wer-
den.

— Technikthemen und Probleme an-
grenzender Disziplinen miissen in
erhShtem Umfang behandelt wer-

den.
— Der Physikunterricht soll das kriti-
Praambel
Die Bildungsdisk Zeit

vollzieht sich weitgehend auf einer die Fi-
cher und wissenschaftlichen Disziplinen
Ubergreifenden Ebene. Sie wurde ausge-
lést durch die Notwendigkeit. ein Bil-
dungsdefizit in der Bundesrepublik
Deutschland durch einen starken Ausbau
des sekundiren und tertidren Bildungsbe-
reiches auszugleichen und lnhalte und
Form des Unterrichts der veranderten
wissenschaftlichen. technischen und ge-
selischaftlichen Entwicklung anzupassen.
Dics fiihste zu einer Neuordnung des Bil-
dungswesens. die neben den erwinschten
positiven auch ausgesprochen negative
Auswirkungen hat. Sie duBern sich in ei-
ner Einengung des Gestaltungsraumes
einzelner Fiicher. Hiiufig verbleibt kaum
Platz fir die Realisierung eines niinimalen
Lehr- und Studienprogramms. Ganz be-
sonders ist der physikaliche Unterricht an
den Schulen des Sekundarbereichs betrof-
fen. Er hat bei der Neuordnung nur Ein-
buBen hinnehmen missen.

Lehrplanbedingte EinbuBen sowie das
Wahiverhalten im Fach Physik haben zu
einem unausgewogenen Verhiltnis in der
naturwissenschaftlichen Ausbilcung der
Schiiler und damit zu einer Senkung ihres
naturwissenschaftlichen Kenntnisstandes
gefithnt.

In dieser Situation fithlen sich die Deut-
sche Physikalische Gesellschaft. der Deut-
sche Verein zur Forderung des mathema-
tischen und naturwissenschaftlichen Un-
terrichts und die Konferenz der Fachbe-
reiche Physik verpflichtet. alle Beteiligten
auf ihre Verantwortung fiir die Weiterga-
be grundiegender naturwissenschaftlicher
Erkenntnisse an die junge Generation
hinzuweisen.

Unsere Empfehlungen fir den Physik-
unterricht an den Schulen des Sekundar-
bereichs wenden sich an die Kultusmini-
ster. die Abgeordneten des Bundes und
der Linder. die Schulverwaltungen sowie
die Lehrer an den Schulen und die Hoch-
schullehres.  Wir appellieren  dringend.
durch g Anstrengungen dem
weiteren Abbau der Vermittiung physika-

sche Interesse der Schiiler an Phy-
sik und ihren Anwendungen wek-
ken, erhalten und so festigen, daB
sie auch nach Beendigung der
Schulzeit in der Lage sind, an der
Diskussion iber Umwelt- und
Technologieprobleme  teilzuneh-
men und selbstindig zu urteilen.

4. Die Aus- und Fortbildung der Physik-
lehrer muB entsprechend den Anfor-
derungen der These 3 entscheidend
verbessert werden.

lischer Grundiagenkenntnisse Einhalt zu
gehieten und zur Verwigklichung eines
qualitativ und quantitativ angemessenen
und fiir die Mehrheit der Schiiler attrakti-
ven physikalischen Unterrichts  beizu-
tragen.

1. Physik als wesentlicher
Teil zeitgeméifier Bildung

Unsere heutigen Vorstellungen vom
Verhalten der unbelebten, aber auch der
belebten Natur sind zu einem betrichtii-
chen Teil Folge physikalischer Erkennt-
nisse. Mit Namen wie Kopernikus, Gali-
lei, Kepler, Newton, Planck, Einstein
oder Heisenberg verbinden sich kuiturelle
Leistungen. die unser Weltbild entschei-
dend geprigt haben.

Die Physik hat die Entwicklung der
technischen Zivilisation wesentlich getra-
gen. Heute ist sic in ihrer ganzen Breite
von der Elementarteilchenphysik iiber die
Festkdrperphysik bis zur Astrophysik, in
der Kerntechnik wie in der Elektronik
und Halblei hnik eine liche
Quelle des technischen Fortschritts. Zwar
wird dieser Fortschritt zur Zcit kritischer
beurteilt. dennoch gilt: Die wissenschaft-
lich-technische  Leistungsfihigkeit einer
Nation bestimmt ihre wirtschaftliche Po-
tenz und damit ihre politisch-sozialc Sta-
bilitat.

In ihrer Bemithung um die Erklarung
physikalischer Sachverhalte gelangten die
Physiker zu der Erkenntnis, daB dic ange-
messene Mcthode zur Erforschung und
Beschreibung der Natur Quantifizierung
und  Mathematisierung  in  stindigem
Wechselspiel mit der empirischen Uber-
prifung aller Konsequenzen und Voraus-
sagen ist.

In der Entwicklung von Begriffssyste-
men und beim Gebrauch der Mathematik
als Sprache ist die Physik beispielgebend
fiir die gesamte Naturwissenschaft und
darfiber hinaus heute auch fiir andere
Disziplinen geworden. Die Verrindung
der empirischen und mathematischen




Denkweise, die heute auch Eingang in
Sozial- und Geisteswissenschaften findet.
ist von der Physik vorgezeichnet.

Der Physikunterricht ist der originére
Platz, an dem naturwissenschaftliche
Denkweise und Methodik exemplarisch

aufgezeigt den ko . G
empirischer Fakten unter reproduzierba-
ren Bedi Vereinfachen komple-

xer Sachverhalte unter Wahrung des We-
sentlichen (zuliissige Idealisierung), Um-
setzen der Daten in GesctzmiiBigkeiten
oder Modelle, Untersuchen der Tragweite
der Gesetze. Jeder. der spiiter qualifizier-
te Aufgaben iibernehmen will, sollte diese
Denkweise sowie ihre Bedcutung kennen:
und erst recht mu der zukiinftige Wis-
senschaftler diese Denkweise beherrschen
lernen.

Dariiber hinaus muB jeder. der neue
technologische Entwicklungen verstehen
und bewerten will, der den Gebrauch von
Technik  kontrollieren und ihren MiS-
brauch frihzeitig erkennen will. physikali-
sche Begriffe und Grundtatsachen kennen
sowie pelernt haben, mit ihnen umzuge-
hen. Dies beginnt schon beim tiglichen
Umgang mit der Technik. und es ist un-
verzichtbar bei der Beurteilung von Ener-
gie- und Umweltproblemen.

2. Die beutige Situation
des Physikunterrichts

Angesichts der Bedeutung der Physik
als grundlegende Naturwissenschaft mu8
die derzeitige Realitit des Physikunter-
richts. gemessen an den Bildungsziclen
der tehrplime. Besorgnis hervorrufen.
Sic ist gekennzeichnet durch,

— cinen zu spiten Beginn des Physikun-
terrichts. der nicht dberall mit Kiasse §
oder 6 einsetzt. Davei sind gerade
Kinder dieser Altersstufe fiir physikali-
sche und technische Probleme beson-
ders aufgeschiossen,

— cinen nicht mit konstanter Wochen-
stundenzahl durchgehenden Unterricht

<in den Klassen 7- 10, Diesem kommt

im Hinblick auf den Ubergang vom

vorwissenschaftlichen  zum  wissen-

schafilichen Denken cine  besondere

Bedeutung 7u:

— 2u wemg Experimente. insbesondere
Schitlerversuche.  Ursachen  hierfir
sind  die  getegentlich  unzurcichende
experimentelle: Ausstattung, vor allem
der Haupt- und Reabehulen, die Tat-
sache, dal der Auf- und Abbau von
Versuchen cine crhebliche cusitzliche
Belastung des PhysiKichiess darsteht,
div in seinem Stundendepatat meht be-

- cin

riicksichtigt wird und fur dic o1 keine
Hhilfskrifte hat, sowic dic hohen Klis-
seofrequenzen. dic die Durchfithrung
von Schilerversuchen verhendern, be-
sonders in der Sekundarstufe I:

2 s Anforderungsni
veau, verbunden mit ciner zu groBien
Stoffalle im Unterricht. Die Folge ist
eine Uberforderung der Schiiler, die
zu oberflichlichem Erlernen eines zu
reichhaltigen  Stoffes  anstelle  des
grundlichen Verstindnisses weniger
Grundsachverhalte fihrt;

— eine zu starke Einengung des Physik-

unterrichts auf dic reine Physik. Wech-
selbezichungen mit A dungen in
anderen naturwissenschaftlichen Diszi-
plinen treten ungeniigend und meist
auch zu spit hervor; die Erkldrung
technischer Sachverhalte der heutigen
Umwelt kommt vor allem im Unter-
richt der Sekundarstufe 1 zu kurz;

— eine mangelnde Koordination der

Lehrpline fiir den Mathematik- und
Physikunterricht, vor allem in der Se-
kundarstufe 1. so daB mathematische
Vorkenntnisse im Physikunterricht erst
noch  bereitgestellt werden miissen.
Hinzu kommt eine hiufige' Uberbe-
wertung mathematischer Formalismen
im Physikunterricht.

Symprome fiir diese Situation sind

— mangelnde Kenntnisse und unzulingli- .

che Fihigkeiten bei der Beantwortung
einfachster Fragen aus allen Bereichen
der Physik. Dies ist das Ergebnis ciner
im WS 197879 bundesweit durchge-
fiihrten Befragung vornehmlich von
Studienanfiingern in Physik, aber auch
von Studienanfingern anderer natur-
wissenschaftlicher Ficher (Biologie,
Chemie, usw.), an der sich fast alle
physikatischen Fachbereiche der wis-
senschaftlichen Hochschulen beteiligt
haben;

— die Verhaltensweise der Schiler in der

Wahl naturwissenschaftlicher Ficher
an der reformierten Oberstufe. Waren
es frither im Bundesdurchschnitt etwa
30 % aller- Oberstufenschiler, die den
mathematisch-naturwissenschaftlichen

Zweig des Gymnasiums mit in der Re-
ge! je 5 Wochenstunden Physik in den
Klassen i2 und 13 besuchten, so sind
es heute nur noch etwa 13 %, die Lei-
stungskurse belcgen und damit Physik
i einem vergleichbaren Umfang be-
treiben.  An vielen Schulen kommt
iberhaupt Kein Leistungskurs Physik
mehr zustande. Weniger ais ein Viertel
der Schiiler einer Jahry fe wiihit
Physik als Grundkurs. Da in vielen
Bundestindern bereits am Ende der
Klasse 10 Physik abgewiihlt werden
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hann, muB man damit rechnen, dal
ein hoher Prozentsatz aller Schiller im
studienbezogenen Teil der Sekundar-
stufe 11 keinen Physikunterricht mehr
erhilt. Die Unausgewogenheit in der
Ficherwahl ist nicht mehr mit der Ziel-
setzung der neugestalteten gymnasia-
len Oberstufe zu vereinbaren, nach
der ¢ine g ibildung fiar
alle Schiiler gewuhrlclstct werden soll.
Die Verteilung entspricht auch nicht
der spiteren Bedeutung dieser Ficher
im Studium.

3. Emplchlungen zur Gestaltung

3.1 Was hat die Schale zu leisten?

Der Physikunterricht ist in erster Linie
fir die Schiller zu konzipieren, die spiter
nicht hauptberuflich mit Physik zu tun ha-
ben. Dies ist die iberwiegende Mehrheit.

Der Physikunterricht soli den Schillern
grundlegende Vorgiinge ihrer natiirlichen
und technischen Umwelt erschlieBen.
Den Schiilern soll dabei deutlich werden,
daB die Physik dem Bedilrfnis des Men-
schen entspringt, diec Welt zu erkennen,
zu verstehen und zu gestalten.

Der Physikunterricht sollte Verstindnis
fir die spezifische Methode der Physik
vermitteln. Diese besteht aus cinem stin-
digen Wechselspiel von Beobachtungen
und gedanklicher = Verarbeitung, = das
schlieBlich zur Formulierung von Theo-
rien und deren Uberpriifung durch geziel-
te Experimente filhrt. Bei der dabei not-
wendigen Entwickiung geeigneter Begrif-
fe zur Erfassung von Naturphinomenen
spielt die mathematische Formulierung ei-
ne entscheidende Rolle. Die besondere
Ant dieses Erkenntnisprozesses solite
auch in ihrer historischen Dimension dar-
gestellt werden.

Es ist eine Aufgabe des Physikunter-
richts, das Intéresse der Schiller an Physik
und Technik zu wecken, zu erhalten und
50 zu festigen, daB der Schiler auch nach
Ablauf der Schulzeit fiihig und bereit ist,
sich mit diesen Bereichen zu befassen. Er
sollte dann in der Lage sein, naturwissen-
schaftlich-technische Informationen zu
verstehen, in die richtigen Zusammenhiin-
ge einzuordnen sowie auch bei eigenen
Fragen Informationen zu beschaffen.

tm Physikunternicnt sollte auf aktuelle
Fragen ung:.g.mgen und es sollten dabei

Moglichkeit Gefah und
dkulugmhc l-ulgun technischer Entwick-
lungen aufgezeigt werden. Damit wird der
Schiiller vorbercitet, an der Gffentlichen
Diskussion iiber Umwelt- und Technolo-

gieprobleme  teilzunchmen und zu ur-
teilen.

Durch Eigentatigkeit beim Experimen-
tieren und beim konstruktiven Bau tech-
nischer Modelle soll die Handiungsfihig-
keit gefordert werden. Der Schiiler soll zu
selbstindigem Arbeiten befihigt werden.
Dies gilt sowohl fiir die Planung, Durch-
filhrung und Auswertung von Experimen-
ten wie fiir die Nutzung von Informations-
quellen, Fachbiichern und Handbiichern.

3.2 Inhaitliche und methodische
Empfehlungen zur Gestaltuag
des Physikunterrichts

3.2.1 Aligemeine Emplehiungen

Fir die dberwiegende Mehrheit der
Schiller endet der Physikunterricht nach
der Sekundarstufe 1. Dadurch gewinnt
der Unterricht in der Sekundarstufe I eine
Schitisselrolie. Was die Schiiler hier von
Physik und Technik erfahren und wie sie
es erfahren, priigt ihre Einstellung und ihr
Verstindnis sowie ihre spitere Aufnah-
mebereitschaft fir aktuelle Entwicklun-
gen und becinfluBt auch das Wahiverhal-
ten in der Sekundarstufe [I.

Mit dem systemﬁschen Physikunter-
ncht sollte deshllb in der Klasse 5 oder 6

hd zuvor im
Sachunterricht der Primarstufe ausge-
wihlte physikalische Vorgiinge behandelt
worden sind. Fir die Klassen 7—10 ist ein
durchgehender Physikunterricht mit 2
Wochenstunden notwendig. I der Sekun-
darstufe 11 ist in Klasse 11 ein einjihriger
Pflichtkurs einzurichten.

Das Anforderungsniveau im Unterricht
ist dem Anfnahmevermogen der Schiiler
in den | I
In den fiir die Physik fundamentalen Be-
reichen ist dem Verstindnis weniger
Sachverhalte gegeniiber der oberflichli-
chen Vermittlung ciner zu groBen Stoffiil-
le der Vorrang zu geben. Dariiber hinaus
muB in anderen Bereichen ein orientie-
rendes Wissen vermitielt werden,

Die Lehrpline fir den Mathematik-
und Physikunterricht sind besser aufein-
ander abzustimmen. In diesem Zusam-
menhang begriiBen wir die in der Denk-
schrift der Deutschen Mathematiker-Ver-
einigung ¢. V. zum Mathematikunterricht
an Gymnasien zum Ausdruck gekomme-
pe Hinwendung zur .konkreten Mathe-
matik™.

3.2.1.1 Inhalte des Physikunterrichts

Zu den Inhalten des Physikunterrichts
gehoren nicht nur Themen aus der Physik
im engeren Sinne. sondern auch aus



Nachbarbercichen und aus der Technik.
Fir die Auswahl sind zwei Ziele mafige-
bend:

. Vermittlung eines Basiswissens von In-
halten und Methoden der Physik.

2. Vermittlung von Anwendungen der
Physik in Nachbarbereichen und Ver-
mittlung technischer Sachverhalte in
ihrem Zusammenhang.

Dabei kann gezeigt werden. wie physika-

lisches Basiswissen hilft. die natirliche

und die technisch gepriigte Umwelt zu
verstehen und sich in ihr zurechtzufinden.

Bei der Auswahl der Unterrichtsinhalte
darf die Gestalmngsmbghchkm des Leh-
rers nicht o
Gegenwirtige Lehrplane sind oft zu de-
tailliert, fiillen den zeitlichen Rahmen des
Unterrichts nahezu vollig aus, lassen dem
Lehrer daher zu wenig Wahimoglichkei-
ten fiir eine eigene Gestaltung des Unter-
richts -und behindern so die Weiterent-
wicklung des. Physikunterrichts.

Deshalb ist es sinnvoll, zwischen einem
Inhaitsbereich, der auf ein Basiswissen
bezogen ist, und einem Bereich zu unter-
scheiden, in dem dem Lehrer die Wahl
von Einzelthemen aus Themengruppen
freigestelit wird. Diesem - Bereich sind
Vertiefungsthemen der Physik, Anwen-
dungen in Nachbarbereichen und Themen
aus der Technik in threm Zusnmmenhlng
zugeordnet.

3.2.1.2 Arbeitswelsen im Physikunterricht

Im Physikunterricht soll der Schiler die
Methoden kennenlernen und iben, mit
denen der Physiker Probleme 15st: das
stindige Wechselspiel zwischen den Ar-
beitsweisen
— Beobachten und Experimentieren,

— D 1! und llil:lr {
— Quantifizieren und Mathematisieren.

Beobachten und Experi

Demonstrationsexperimente und Schil-
lerexperimente haben fundamentale Be-
deutung. Neben Versuchen mit Experi-
mentiergeriten soliten Experimente an
und mit technischen Geriten aus der Er-
fahrungswelt der Schiiler durchgefithrt
werden.

Expenmeme dle sich auf technische
Frag ich konnen auch
zur Konstruktion und zum Bau funktions-
fihiger Modelle fiithren. Der Schiiler lémt
dabei, wic man sich konstruktiv mit tech-
nischen Sachverhalten beschiiftigt und zu
praktikablen Lésungen kommt,

Die Einrichtung und Unterstiitzung ex-
perimenteller Schiilerarbeitsgemeinschaf-
ten, die Anregung und Unterstiitzung von

Freizeitaktivititen und Hobbies der Schii-
ler sind wiinschenswerte Erginzungen.
Betriebserkundungen und Besichtigungen
technischer Einrichtungen soliten zur zu-
séitzlichen Vertiefung veranstaltet werden.

Experimenteller Unterricht ist zeitauf-
wendig und personalintensiv; dem muB
Rechnung getragen werden,

Darstellen und Interpretieren:

Der Schiller soll lernen, Skizzen und
Blockdiagramme des Versuchsaufbaus zu
lesen und auch selber anzufertigen. Die
MeBergebnisse sind, sofern moglich. in
graphischer Form darzustellen. Die erhal-
tenen Schaubilder sind zu interpreti
wobei der Schiller lernen soll, den
Kempunkt des Experiments und des Er-
gebnisses zu erkennen.

Quantifizieren und Mathematisieren:

Der Schiiler soll erkennen, weiche Be-
deutung mathematische Verfahren im
Rahmen der Beschreibung physikalich
Zusammenhinge und der Formuhemng
von Theorien haben.

322 Emﬂrﬂl
Sekuadarstufe 1

Die Unterrichtsinhalte haben sich an
den oben formulierten Zielen des Physik-
unterrichts zu orientieren. Sie haben auf
der cinen Seite ein auch an modemer
Technik orientiertes Grundwissen der
Physik zu vermitteln und sollen auf der
anderen Seite exemplarisch spezielle The-
men aus der Physik, ihren Anwendungen
in Nachbarbereichen, z. B. Meteorologie
und Astronomie, und der Technik behan-
deln. Dabei kdnnen interessen und Nei-
gungen der Schiiler und besondere Fithig-
keiten und Schwerpunkte der Lebrer so-
wie regionale Gegebenheiten beriicksich-
tigt werden. Im Bereich der Technik geht
es darum, grundlegende technische Pro-
bleme und Losungen zu erléiutern, die fir
unser Leben bedeutsam sind. Aus der
Vielzahl der Maglichkeiten dieser Rich-
tung konnen selbstverstiandlich nur einige
wenige ausgewihlt werden. Als Beispiele
seien genannt: Energieversorgung, Ver-
kehrs- und Nachrichtentechnik. Sicherheit
in Haushalt und Verkehr.

Die phinomenologische Ebene solite
nicht zu rasch verlassen werden. Bei der
Bildung und Vermittlung  physikalisch-
technischer Begriffe miissen die Uber-
gangsprobleme von der Umgangssprache
zu Elementen der Fachsprache angemes-
sen gelist werden. Der Zyklus von der
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Beobachtung der Phiinomene iiber ihre
gedankliche Verarbeitung bis zur Formu-
licrung einfacher Theorien und deren
Uberprifung durch erneute Experimente
mul immer wieder von neuem durch.
schritten werden.

Der Unterricht sollte so gestaltet wer-
den. daB sich Unterrichtsphasen abwech-
seln. die entweder mehr auf die Physik
und Erkenntnisgewinn oder mehr auf
Technik und Anwendung hin orientiert
sind.

3.2.3 Emplehlungen fir dic
Sekundarstufe 11

3.2.3.1 Pllicht- und Wahlbereiche

Hauptaufgabe der gymnasialen Ober-
stufe ist es, den 1|

ehiil

mussent o angelegt werden, Jdal die
Wechselbezichungen swischen Physik und
Technik deutlich bervorueten.

tm Rahmen von Grund- und Leistungs-
kursen soliten dic Schiiler mit dem physi-
kalichen Grundwissen vertraut gemacht
werden, das ihnen ermoglicht, der fort-
schreitenden Diskussion dber Notwendig-
Keit und Risiken moderner Technologien
2u folgen,

4. Emplehlungen cur Lehrer-
ausbildung und Lebrerforthildung

in den Fmpfehlungen von DPG umt
KFP ..Zur Struktur des Physikstudiums an
den Deutschen Hochschulen™ wurde aus-
fibrlich zu den fachlichen Aspekten der
Physikausbildung Stellung  genommen.
Darin sind auch grundsiitzliche Empfeh-

zur allg
Hochschulreife zu fithren. Dabei ist ein
Ausgleich zwischen ‘zwei gleichermaBen
berechtigten Zielen zu finden: Vermitt-
lung eines vertieften Grundwissens in den
Bereichen, die spiter nicht im Unterricht
fortgefiihrt werden. und Spezialisierung
im Sinne einer vertiefenden Bearbeitung
exemplarischer Gebiete. Das zweite Ziel
wird durch die Wahlméoglichkeiten der re-
formierten Oberstufe gewihrleistet. Um
das erste Ziel zu ereichen. ist es notwen-
dig. einen einjahrigen Physikpflichtkurs
fiir alle Schiiler einzurichten. Er muB in
Kiasse 11 stattfinden und ein Grundwis-
sen in wichtigen fir die Physik fundamen-
talen Bereichen vermitteln. Dabei kénnen
nicht alle Bereiche gleichwertig behandelt
werden, vielmehr mlissen Schwerpunkte

bild, den, wobei j h gewithrlei-
stet sein muB, daB vnchnge Prmznplen
und Vorstellungen anderer Bereiche, ins-
besondere der Mechanik, angesprochen
und informierend vermittelt werden. Ord-
nende Gesicntspunkte kdnnen dabei sein:
Energie. Schwingungen und Wellen. Auf-
bau der Materie. Teilchen und Felder
u a.

3.2.1.2 Inhalte

Nach dem Physikpflichtkurs in Klasse
11 sollen in Grund- und Leistungskursen
in den Klassen 12 und 13 vertiefte Kennt-
nisse aus cinzelnen Bercichen vermittelt
werden. Duriiber hinaus solite auch dber
gegenwiirtige Entwicklimgen. 2. B. in der
Astronomie oder in der Teilchenphysik.
intormiert werden.

Erginzend sollten dazu Themen aus
der Technik und den Anwendungen der
Physik in Nachbarbereichen  behandelt
wesden,  Techaisch  orientierte Themen

lungen zum Studi des Physiklehrers
enthalten, die im folgenden prizisiert und

erginzt werden.

4.1. Ausblidung des Phypikichrers —
Sekundarstufe 1 und 1i

Die Ausbildung der Lehrer, die die Be-
fahigung fiir das Lehramt bis einschlie8-
lich Sekundarstufe 11 anstreben, und die
Amblldung von Dlplomphyslkem sind

b Die  Ausbil-
smd Hlerdi gs anders zu ge-
wichten und in der Stoffauswahl sind an-
dere Schwerpunkte zu setzen. Neben cine
breite Grundlagenbildung muB die Ver-
mittiung fachdidaktischer Kenntnisse und
Fihigkeiten treten. Weiter muB der Leh-
rer fir die Vermiitlung technischer Sach-
verhalte und Anwendungsgebicte der
Physik ausgebildet werden.

Im Grundstudium wird der Student in
die Physik eingefiihrt; dies geschieht
durch Grundvorlesungen in experimentel-
ler und theoretischer Physik, begleitet
durch Praktika und durch Ubungen' in
kieinen Gruppen.

Im H, dium soll der Stud in
Teilgebieten der Physik verticfte Kennt-
nisse erwerben. Daneben soll der kinftige
Lehrer in speziellen Lehrvera I
mit neueren En(wmklungo.n der Physnk
mit ihren Anwendungen in Nachbarberei-
chen und der Technik vertraut werden.

Zur Lehrerausbildung gehoren auch be-
rufsbezogene fachdidaktische Veranstai-
tungen, in denen der kiinftige Lehrer mit
der Aufbereitung des im Fachstudium er-
langten Wissens zur Weitergabe an die
Schiiler vertraut gemacht wird. Dabei sei
unser Verstandnis von  Fachdidaktik
durch folgende thematische Beispiele illu-
striert:

& &SB!
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~- methodologische Probleme der Physik
im Hinblick auf den Physikunterricht
(Begriffs- und Theorienbildung);

— wissenschaftstheoretische und physik-
historische Fallstudien;

— auf den Unterricht bezogene Experi-
menticrfahigkeiten  (Demonstrations-
praktik Versuchsaufbau mit schal-
iblichen Aufbauteilen);

— Bcgmndung der Auswahl und Aufbe-

der Unterrichtsth (Ele-
memarmerung, Strukturierung von
lehrsluffen),
= lernpsychologi Randbedi

gischen Aspekte im Hinblick aut dic un-

terschiedlichen Schulstufen und die ver-
schledt.nen SLhulergrnppen zu  beriick-

i Die eXper Ausbild '3
hat su.h dabei auch an den in der Schule
gcgel?cngn Aufgaben und Moglichkeiten
2y orientieren.

Die Mathematikausbildung ist auf die
Lehrinhalte der Sckundarstufe abzu-
stimmen.

Die Staatsexamensarbeit wird in der
Regel fachdidaktisch orientiert und dem
Gebiet der experimentellen Physik zuzu-

bei der Plamlng und Dutchfﬁhmng des
Unterrichts.
Dem Studenten sollte der Besuch der
fachdidaktisch Veranstal gen an der
gogisch-erzichungs
w:ssemdnf(hclw Studlenleutung ange-
rechnet werden.

Eine Staatsexamensarbeit im Fach Phy-
sik muB im Fachbereich Physik durchge-
fiihrt werden, sie kann theoretisch, expe-
rimentell oder fachdidaktisch orientiert
sein. Der Student soll zeigen, daB er in
der Lage ist, ein Problem mit wissen-
schaftlichen Methoden zu losen.

Die starke Verflechtung von Physik
und Mathematik fahrt fast zwangsliufig
dazu, bei der Auswah! moglicher Fiicher-
kombinationen gerade diese beiden zu
wihlen; allerdings solite dabei die Gefahr
eines iibergewichtigen Mathematikstu-
diums vermieden werden. Wihit der Stu-
dent neben Physik ein anderes Fach als
Mathematik, wird er cine zusitzliche Be-
lastung durch den Erwerb mathemati-
scher Kenntnisse auf sich nehmen mds-
sen. Doch kann dies ihn befihigen, die
Verbindung der Physik zu weiteren Nach-
bardisziplinen zu erhalten und auszu-
bauen.

Haochsehsl,
) 4

4.2 Ausbildung der Physiklehrer —
Sekundarstufe 1

GroBe Teile des Grundstudiums sind
mit den Inhalten des Grundstudiums der
Physiklehrer — Sekundarstufe I —
identisch. Dabei sind dic Anwendungen
der "Physik und technische Sachverhalte
stirker zu beriicksichtigen, weil dies den
Interessen eines Teils der Schiller ent-
spricht, fiir die der Lehrer ausgebildet
wird.

Im Hauptstudium ist die Zahl der Teil-
gebiete. in denen der Student vertiefte
Kenntnisse erwirbt, verringert. Dabei soll
aber auch der zukiinttige Physiklehrer-Se-
kundarstufe 1 in speziellen Lehrveranstal-
tungen in neuere Entwicklungen der Phy-
sik, ihre Anwendungen und die Technik
Einblick crhalten.

In den fachdidaktischen Studienantei-
ten sind die padagogischen und psycholo-

dnen sein. Der Student soll zeigen, daB
er in der Lage ist, berufsbezogen wissen-
schaftlich zu arbeiten.

Fir beide Lehrimter gilt, daB Schul-
praktika in Verbindung mit fachdidakti-
schen Semi durchgefiihrt werden, in
denen den Studenten die Verbindung zwi-
schen den Aufgaben seines spiteren Be-
rufsfeldes und den theoretischen Studien-
anteilen ermbglicht wird.

Eine engere Kooperation und Verzah-
nung zwischen Hochschule und Studiense-
minar erscheint fiir beide Lehrimter wiin-
schenswert.

4.3 Lebrerfortbildung

Die Fortschritte im Bereich der Physik,
ihre Anwendungen sowie die Weiterent-
wicklung der technischen Disziplinen
zwingen den Lehrer zu stiindiger und in-
tensiver Fortbildung. Nur dann kann er
kompetenter Gesprichspartner  seiner
Schiler scin und bleiben.

Diese Aufgabe kann er nicht allein be-
wiltigen. Die Fortbildungsmoglichkeiten
an den Hochschulen und an den speziel-
len Lehrerfonblldungsemnchtungen der
Linder i kelt und
koordiniert werden.

Fortbildung solite fiir alle Physiklehrer
verpflichtend sein und als Berufstiitigkeit
gewertet, organisiert und anerkanat wer-
den. Als Richtschnur kénnte gelten, daB
im Laufe eines Jahrzehnts jeder Lehrer

held 1

For gen im Umfang

cines Studiensemesters in seinen Fachern
besuchen sollte.

-

Die Vorarbeiten zu diesen Empfehlun-
gen wurden von einer Kommission, beste-
hend aus den folgenden Vertretern von
DPG, MNU und KFP, geleistet:

H. Hoffmann, Regensburg; J. Honer-
kamp, Freiburg; W. Kuhn, GieBen; H.
Lochhaas, Darmstadt; M. Otter, Stuttgart
(ab 1. 10. 78); H. Rolinik, Bonn (bis 30.
9. 78); P. Stichel, Bielefeld (ab.1. 10. 78);
W. Walkcher, Marburg; K. Weltner,
Frankfurt (ab 1. 10. 78); P. Wessels, Bre-
men (ab 1. 10. 78).
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Beilage in MNU H 1/1982.

Rettet
die mathematisch-naturwissenschatftliche Bildung!

Veriall der Kenntnisse

Die Qualitat aller Schulabschlisse, insbeson-
dere des Abiturs, nimmt ab. Der Verfall der
Kenntnisse und Fahigkeiten in den mathema-
tischen, naturwissenschaftlichen und techni-
schen Fachern bereitet groBte Sorge. Die Hoch-
schulen stellen diesen Qualitatsrickgang bei
den Studienanfangern fest, die Wirtschaftsbe-
triebe und die Handwerker beobachten ihn bei
den Auszubildenden. Langjahrige Leistungs-
messungen an vielen Hochschulen belegen die-
se Tatsache. Der Verfall wirkt sich in stark sin-
kenden Studien- und Berufsleistungen und in
fuhlbarem Nachwuchsmangel z. B. in den inge-
nieurberufen aus.

Verschiedene wissenschaftliche Verbande haben
Empfehiungen vorgelegt, um Qualitat und Quan-
fitit des mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Unterrichts zu verbessern. Den-
noch hat sich die Situation weiter verschérft.

Die Ursachen

Die Ursachen f0r den Verfall dieser Kenntnisse

sind zahlreich. Einige seien hier genannt:

- Ein zu groBer Teil der Scholer absolviert die
gymnaslale Oberstufe mit dem Minimum an
verpflichtenden Kursen in Mathematik und
Naturwissenschaften.

- In den Grundkursen, die ja gerade eine
gemeinsame Grundbildung gewahrleisten
sollen, erschwert die mangeinde Leistungs-
bereitschaft vieler Schaler die Arbeit.

- Eine in der Offentlichkeit immer haufiger
anzutreffende Technikfeindlichkeit verstarks
die Abwendung der Schtler von den Natur
wissenschaften. :

- Die Lehrplane fur diese Facher sind teilweise
zu spezialisiert und zu theoretisch, teilweise
iberzogen. Das notwendige solide Grundwis-
sen und der Anwendungsbezug, vor allem im
Bereich der Technik, kommen zu kurz.

390 -

Die Foigen

Eine zunehmende Zahl von Studienanfingern
der mathematischen, naturwissenschaftlichen
.und ingenieurwissenschaftlichen Disziplinen
wird for das Studium unzureichend vorgebildet.
Aber auch in Fachbereichen wie Medizin, Volks-
wirtschaft, Betriebswirtschaft u. a., in denen
mathematisch-naturwissenschaftliche Grund-
kenntnisde unerlaBlich sind, fehlen die Grundla-
gen. An vielen Hochschulen werden Kurse ein-
gerichtet, in denen Studenten nacharbeiten
massen. Wertvolle Zeit geht verloren. Das Stu-
dium wird unnétig veriangert.
‘Besonders schwer wiegt der Mangel an mathe-
matisch-naturwissenschatftlich-technischer Bil-
dung bei solchen Schulabgéngern, die spéter
nicht beruflich mit diesen Fachgebieten zu tun
haben. Mit'dem Verfall dieser Kenntnisse in der
Bevolkerung schwindet auch die exemplarische
‘Wirkung, die von der spezifisch mathemati-
schen oder spezifisch naturwissenschaftlichen
Denk- und Erkenntnismethode ausgeht. Zu die-
sen Methoden gehéren: MiBtrauen gegeniber
Spekulationen, Seibstkritik gegentber eigenen
SchiuBfoigerungen, kritisches Vergleichen aller
“Ergebnisse des Denkens mit empirischen Tat-
" sachen.
Statt der notwendigen Diskussions- und Hand-
Iungsfahigkelt,’ die ‘auch die Nichtspezialisten
durch ein Bescheidwissen besitzen massen,
kénnen in unserer hochtechnisierten Welt Hilf-
losigkeit, Manipulierbarkeit, Abhdngigkeit von -
Experten und damit Angst entstehen.
Das Leben in unserer technisch-wissenschaft-
lichen Weit erfordert gebildete Menschen,
die mathematisch-naturwissenschaftlich-tech-
nisches Grundlagenwissen besitzen und gelernt
haben, damit umzugehen. Nur so kdnnen sie
neue technologische Entwicklungen verstehen
und bewerten sowie den Gebrauch von Natur-
wissenschaft und Technik kontrollieren und
ihren MiBbrauch frahzeitig erkennen,



Aufruf

Die unterzeichnenden Verb&nde rufen alle im 6ffentlichen Leben und im Bildungsbereich Verantwort-
lichen auf, dem Verfall der mathematisch-naturwissenschaftlichen Bildung entgegenzuwirken.

- Dazu ist unbedingt notwendig,

@ daB die Naturwissenschaftier und Techniker den inhalt dieser Bildungder Bevéikerung in ver-
starktem MaBe nahebringen und durchschaubarer als bisher darstelien,

e daB die Politiker und Publizisten die Offentlichkeit immer wieder auf die humane Bedeutung
und den kulturellen Rang dieser Bildung sowie auf ihre Rolle fir unsere technisch-tkono-
mische Leistungsfahigkeit hinweisen,

o in den Schulen den Umfang des mathematisch-naturwissenschaftiich-technischen Unterrich-
tes erheblich zu vergréBern und seine Inhalte und Methoden zu verbessern und

o das Angebot an mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Inhaiten in der beruf-
lichen Fort- und Weiterbildung sowie der Erwachsenenbildung zu verstarken.

DMV . DPG
Deutsche Mathematiker- Deutsche Physikalische
Vereinigung Geselischaft
(Prof. Dr. G. Fischer) (Prof. Dr. H. Rolinik) -
Vorsitzender Préasident

GDCh MNU

Geselischaft Deutscher : ‘Deutscher Verein zur Forderung
Chemiker des mathematischen und natur-
wissenschaftlichen Unterrichts

baan’] A. W

(Prof. Dr. Dr.Ing. E. h. R. Sammet) ' (OStD A. Klein)
Prasident 1. Vorsitzender

VDB

Verband Deutscher Biologen

h, Wil

(Prof. Dr. U. Winkler)
Prasident
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Aufruf »Rettet die mathematisch-naturwissen-~
schaftliche Bildung!« ’

Unser gemeinsam mit den Fachverbinden DMV,
DPG, GDCh und VDB verfaf3ter Aufruf »Rettet die mathe-
matisch-naturwissenschaftliche Bildungl«, welcher dem
Heft 1 MNXNU 32 (1982) beigeheftet war, wurde am 18.
_i[_a;lluar 1982 durch folgende beiden Aktionen veréffent-
icht:

1) Die DPG versandte das Papier in ctwa 180 Briefen
an die Regierungen, Parlamente und sz‘teicn in Bund und
Lindern, an die KMK und WRK und’an weitere wichtige
Institutionen und Gremien in Wissenschaft, Bildung und
Wirtschaft.

2) Der 1. Vorsitzende des Férdervereins MNU schickte
etwa 60 Briefe an alle Presseagenturen, an Rundfunk und.
Fernschen, an alle groflen Tageszeitungen und viele Fach-
zeitschriften sowie an weitere Fachverbinde.

Die bis Mitte Februar eingetroffenen Antworten auf
die erstgenannte Aktion umfassen ein breites Spektrum
zwischen Zustimmung und Ablehnung, wobei allerdings
die grofle Mchrheit zustimmt und die in dem Aufruf ent-
haltenen Feststellungen und Forderungen teilt. Merk-
wiirdigerweise erkennt man aber auch in einigen Antworten
MiBverstehen. So meinen einige, der Aufruf handele nur
von der Besorgnis iiber den Ingenieurmangel, und ver-
weisen beschwichtigend auf die jlingst gestiegenen Zahlen
der Studienanfinger in den Ingenieurwissenschaften.
Andere halten unserem Aufruf die hohe Zahl der Teil-
nehmer an Leistungskursen in unseren Fichern vor und
wollen damit belegen, daB es um die Naturwissenschaften
gar nicht so schlecht bestellt sei. Man sicht daraus, dall
selbst unter Regierenden und Politikern die Unsitte ver-
breitet ist, aus cinem solchen Aufruf nur das herauszulesen,
was eincm bequem an dem Grundproblem vorbeizukom-
men gestattet. Das Grundproblem ist aber nun einmal der
unzureichende Anteil an mathematisch-naturwissenschaft-
licher Bildung fiir die ganze Jugend, fiir jeden Schiiler, fiir
jeden Biirger.

Am verwunderlichsten ist die Antwort eines DGB-
Bezirks, die man in dieser vielleicht sogar gewollten Fehl-
deutung nicht erwartet hitte:

»...Sie sollten sich an die Hochschullehrer gerade in IThren
Fachverbinden wenden, und deren Qualifikation fiir diy Ausbildung
dahingehend befragen, ob sie fiir diese Aufgabe ausreicht. Wie Ihnen
sicher bekannt ist, vertreten wir weit itber 250000 in verschiedenen
Einzelgewerkschaften organisierte Lehrer und Wissenschaftler,
ganz zu schweigen von den Millionen Betroffenen, die sich unseren

- Organisationen auch unter dem Leidensdruck der gescllschaftlichen

Ausicirkungen straditionellena 1 issenschaftsverstindnisses und kon-
servativer Bildungsideale angeschiossen haben. Als Stichworte
maogen wir hier nur Forschung und Hochschulaushildung zum
Zwecke der Zementierung bestehender Herrschaftsverhiltnisse (In-



dienstnalhme der Hochschule durch Unternehmer und ihre Verbdnde),
sowie den unermiidlichen Versuch der Wiederherstellung des ge-
gliederten Schul- und Bildungssystems als einzig legitimierbare
Institution zur Verfestigung hierarchischer Strukturen in Beryf und
Gesellschaft nennen. Ihr veriffentlichter Aufryf erscheint uns daher
wenig geeignet, den latsichlichen Interessen der Gesellschaft und der
in ihr lebenden Menschen gerecht zu werden. . .« —

Die Reaktion der angeschricbenen Publikationsmedien
setzte sich zusammen aus verhiltnismiBig breit, aber diinn
gestreuten Berichten in der Regionalpresse, einigen etwas
léngieren Berichten in groflemTageszeitungen, z. B, FAZ
und'SZ, zustimmenden Stellungnahmen in mehreren Fach-
organen sowie aus einigen Rundfunkinterviews (Mittags
magazin, Deutsche Welle, Deutschlandfunk) und einem
Fernsehkommentar. Dieser Kommentar der ARD in der
Sendung »Tagesthemen« wurde von Dr. G. SIEFARTH ver-
faBt und am 18, 1. 82 gesprochen. Der Text sei hier abge-
druckt:

v Mathematisch-naturwissenschaflliche' Bildung in der Sackgasse

Es klingt bedrohlich — so, als gelte es, einen Ertrinkenden in
letzter Sckunde ans Ufer zu zichen:

»Reliet die mathematisch-naturwissenschaftliche Bildunge.

Nicht nur die Forscher und die wissenschaftlichen Vereinigun-
gen, die sich heute mit diesem Appell an Presse und Politiker ge-
wandl haben, wissen, was gemeint ist,

Dem aufmerksamen Zeitungileser sind seit einiger Zeit solche
und dhnliche Alarm-Meldungen vertraut. Aber er legt sie vor-
schnell zur Seite — vielleicht weil er glaubt, ihn gehe dus allev gar
nichts an.

Was dahinter steckt, ist grotesk:

Wéhrend Studenten der Philologie und der Rechtswissenschaft -

von Soziologie und Psychologie ganz zu schweigen — nicht wissen,

0 sie eines Tages Planstelle und Brot finden, sind Ingenicure ge
;ragt und gesucht. Wer an einer lechnischen Universitit seine
Diplomarbert schreibt, hat meist schon einen Firmenvertrag in der
Tasche.

Der Prozentanteil aller Studenten eines Jahrgangs hat sich in
den vergangenen 25 Jahren versechiﬁzcht — von 3 auf 18 Prozent,
Der Anteil der Ingenieurstudenten hingegen hat sich lediglich ver-
doppelt.

Und die Ursachen?

Es ist bet uns schon lange schick, damit zu kokeltieren, daff man
in Mathematik und Physik eine Niete sei. Den Ausgleich habe man
in Englisch und Kunstgeschichte, Afit anderen Worten: Humani-
stische wird gegen naturwissenschaftliche Bildung ausgespiclt. Der
Bildungsbiirger amputiert sich selbst, und die Schulen produzieren
Abiturienten mit geistiger Schlagseite. Das Jonglieren mit Wahi-
Sdchern, die viele Punle, aber wenig Kopfzerbrechen bringen, wird
von den meisten Schiilern besser beherrscht als Algebra und die
goldene Regel der Adechanik.

Und die zweite Ursache:

Das Handwerk des Ingenieurs — so heift es — ist das Handwerk
des Teufels. Feindliche Gefiihle, die oft in Haf} umschlagen, lenken
unser Handeln. Keine Frage: auch das Medium Fernsehen hat
lange dazu beigetragen, Wissenschaft und Technik zu dimonisieren
und den Ingenieur zum Assistenten des Weltuntergangs zu stempeln.

Gewiff wéire manchem Nalurwissenschaftler und Techniker zu
raten, mehr als frither die Folgen seines Tuns zu bedenken. Es ist
Jedoch nicht allein seine Schuld, wenn Technik so oft ein doppeltes
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Gesicht anmimmt. Aber: ein Aussticg aus der technischen Zivilisa-
tion - wic es manche tréwmnen — wdre der Sclbstmord einer ganzen
Gesellschaft.

Wir brauchen Physiker und Biologen, wir brauchen Chemiker
und Ingenicure — nicht nur weil es um Wissen und Bildung geht.

Wir brauchen sie auch, um jene dringenden Probleme zu lisen,
die Politiker und Philosophen allein nicht lisen kinnen. Und wer
behauptet, dies alles seien Probleme, die die Technik selbst verur-
sacht habe, macht es sich allzu leicht.«

Dafl man sich in so differenzicrter Weise mit unserem
Aufruf auscinandersctzt, zcigt, wie nétig und wichtig er
war, Die breite Zustimmung ist erfreulich. Hoffentlich
schligt sie sich in der praktischen Bildungspolitik nieder!

“A. KLEIN






