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“MAN KANN SICH NICHT UBER ALLES AUFREGEN!"
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ZUM ENERGTEBEWURTSEIN VON CHEMIELEHRERSTUDENTEN

Michaecl Mever

Lutz Stiudel

Alle chemischen Reaktionen sind
mit Anderungen der Enthalpie oder
der Freien Energie verbunden -
so steht's in Schul- und Lehr-
biichern. DalB Energie "auch" eine
gesellschaftliche Seite hat, ha-
ben inzwischen sogar die Lehr-
planschreiber der meisten Bun-
deslénder entdeckt. An der "wis-
senschaftlichen Durchdringung"
solcherart realer Probleme ma-
chen sie pgerade die emanzipato-
rische und aufklirerische Potenz
des naturwissenschaftlichen Un-
terrichts fest. Chemieunterricht
hitte demnach nicht nur zu tun
mit Energieumsitzen im Reagenz-
glas, sondern auch mit Energie-
gewinnung, -verschwendung, -ver-
knappung, -verteuerung, -poli-
tik, -bewufBitsein.

Ob zukiinftige Chemielehrer in
ihrer Ausbildung in dieser Rich-
tung qualifiziert werden, ob sie
selber energiebewufit sind und
sich entsprechend verhalten, ob
sie beitragen kénnen zu Firde-
rung von Energiebewulltsein, dies
sollte mit einer Befragung von
Chemielehrerstudenten an der Ge-
samthochschule Kassel herausge-
funden werden.

Die Ergebnisse der Fachsoziali-
sationsforschung (vgl. z.B. Brid-
mer [1]})legten vorab die Hypo-
these nahe, daB Chemielehrer-
studenten eher politisch konser-
vativ reagieren, sich aus einer
technokratischen Sichtweise
heraus durch Energie- und Um-
weltprobleme nicht besonders
betroffen fithlen wiirden. Und

daB bei ihnen immer noch die
Okonomie (und z.B. die Atom-
kraft) vor der Okologie kime,
das technische In-den-Griff-
Bekommen vor radikalen Alterna-
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tiven zur L8sung gesellschaft-
licher und Odkologischer Proble-
me. Unsere Ergebnisse wider-
sprechen dem im Detail: Die Me-
chanismen der (Nicht-) Ausein-
andersetzung mit "Energie" sind
wesentlich komplizierter.

Die ca. 60 befragten Chemie-
lehrerstudenten schneiden zu-
nichst, verglichen mit repri-
sentativen Bevtlkerungsstich-
proben (vgl. z.B. Allensbach
7] Jein wenig besser ab. Sie
duBern sich entschiedener, kri-
tischer (auch gegen AKW'SS und
sind etwas besser informiert.
Ein Anlafl zu BEuphorie besteht
trotzdem nicht, entspricht die-
ses Bild doch generell dem Ant-
wortverhalten von Jjiingeren und
besser ausgebildeten Personen
(vgl. Fietkau [31). Bei der
deutlicheren Anti-AKW-Einstel-
lung schlidgt vermutlich weiter-
hin die Tatsache zu Buch, daB
die meisten der Befragten aus
dem nordhessischen Raum kom-
men, und daB dieser schon mehr-
fach zum Kernkraft-Standort
ausersehen war.

Anderungen der Lebensweise oder
gesellschaftlich/politische Ak-
tivitdten sind trotz der genann-
ten Uinterschiede von den Studen-
ten nach den Frgebnissen dieser
Untersuchung ebensowenig zu er-
warten wie von Otto-Normalver-
braucher,

Was die Qualifikation fiir Un-
terricht angeht, so zeigen sich
deutliche Mdngel. Von denjenigen,
die sich nach eigener Einschét-
zung in der Lage fiihlen, in der
Schule EnergiebewuBtsein zu
férdern,

- kennen 57 % keine einzige



Unterrichtseinheit zu Ener-
giefragen,

- kennen nur 14 % Chemieblicher,
die sich mit der Energiepro-
blematik besch&dftigen,

- schitzen 94 % die einschligi-
gen Aussagen der Rahmenricht-
linien falsch (oder gar nicht)
ein,

- kennt kein einziger das Funk-
tionsprinzip eines Sonnen-
kollektors (77 %: falsch oder
"weiB nicht"),

- kénnen sich fast 60 % keine
Mdglichkeiten vorstellen, in
den Praktika an der Hochschu-
le Energie einzusparen.

Andererseits ist der Anteil der
Befragten, die sich zur Forde-
rung von EnergiebewuBtsein im-
stande filhlen,mit 75 % sehr
hoch; Unterschiede zur Gruppe
der Vorsichtigen 7u Jenen 25Y%,
die sich nicht ohre weiteres fit
fithlen fiir RewuRtseinsbilduneg in
Fnergiefragen, sind hinsichtlich
Informationsstand und Verhalten
dagepen nicht zu erkennen. Sollte

es sich hei der Mehrheit um leicht-

fertige Selbstiiberschitzung
handeln?

Genauere Analysen der Antworten
ergeben, daBl weitaus die meisten
Befragten offensichtlich glau-
ben, perstnliche Betroffenheit
(iiber Umweltzerstdrung, Energie-
raubbau usw.) und Handlungsbe-
reitschaft im Privatbereich
{(¥nergiesparen im Haushalt, ge-
lepentliche DNiskussionen mit Re-
kannten und Freunden)reichten
aus als Voraussetzung zur For-
derung von Fnergiebewuftsein.
Nas eigene Bewufltsein erweist
sich hier als deutlich begrenzt,
wenn auch - wen wundert's - in

Thereinsti
der ctas

und Tnstirt

mmeg mit
arenden
Tienen,

ien Anpellen
farteien

Aus diesem apolitischen Selbst-
versténdnis 148t sich somit die
obige Fehleinschétzung der eige-
nen Handlungsmdglichkeiten in
der Schule erkladren: Das anvi-
sierte und zu vermittelnde Ener-
giebewuBtsein ist kein anderes
als das beschridnkte eigene, pri-
vatisierte (und staatlich ge-
forderte). )

Privatisierung ist das nichste
Schliisselwort zum Verstindnis
der scheinbar widerspriichlichen
Antworten: Der Fragebogen war
so angelegt, daBl Antworten auf
verschiedenen Ebenen und flir
unterschiedliche Handlungsfel-
der gegeben werden muBten:

1. Wissen/Information - Betrof-
fenheit - Handlungsbereit-
schaft - Handlungen

2. Privater Bereich -~
cher Bereich.

Auffallend ist, daB die Betrof-

fenheit sich vorzugsweise auf

lobale Probleme konzentriert
Natur- und Umweltzerstdrung
durch Energie- und Ressourcen-
raubbau, Abgase u.d.), wohin-
gegen eine direkte Bedrohung

der individuellen Existenz

oder des Lebensstandards weit

weniger stark artikuliert wer-

den (90 % gegeniiber 50 %). Das

Wissen und die Informationsbe-

reitschaft orientiert sich da-

gegen eher am hduslichen Be-
reich (Energiesparen im Haus-
halt), das Interesse an der Auf-
kldrung der globalen Probleme
und gesellschaftlicher Zusam-
menhénge hdlt sich in Grenzen

(unter 40 %).

Die Handlungsbereitschaft zeigt

eine deutliche Rangfolge: Am

ehesten sind die Befragten zu
eventuell notwendigen Mehraus-
gaben bereit (fast 90 %), weni-
ger schon zum Demonstrieren

flir eine umweltfreundliche Ener-

gieversorgung. Die weitere Rahg-

folge wird von der zunehmenden

Unbequemlichkeit mdglicher Hand-

lungen bestimmt: Zeit opfern flr

die Mitarbeit in einer Bilirger-
initiative wiirden eventuell noch

offentli-
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30 %, auf's Auto verzichten wiir-
den konsequent nur 15 %. Die Ab-
nahme der Handlungsbereitschaft
geht also lédngs der Kriterien:
Geldverlust/Zeitverlust/ Kom-
fortverlust.

Was schlieBllich real bleibt,
wenn es zum Handeln kommt, ist
noch weniger: Bevorzugt werden
umweltfreundliche Aktivitdten,
die entweder Geldsparen helfen
(geringere Heizkosten) oder we-
nig Mihe kosten, da sie gut
organisiert sind (z.B. Verwen-
dung von Pfandflaschen oder Pa-
pier zur Altpapiersammlung).

Als besonders einfach wird of-
fensichtlich auch die Anderung
des Wahlverhaltens betrachtet:
83 % geben an, dabei Parteien
mit eindeutigen Aussagen zu Um-
welt- und Energiefragen zu be-
vorzugen.

Eine allgemeine Betroffenheit
iet generell verbreitet, kor-
respondiert aber nicht mit einem
entsprechenden Informaticns-
stand auf der gesellschaftlichen
Ebene. Dagegen stellt sich die
private Ebene als vergleichswei-
se sicher dar, wenig bedroht und
voller Moglichkeiten zur Aktivi-
tat,

Zwei, wenig abgesicherte, Gedan-
ken dazu:

Einmal kann es sich um Abdringung
- oder Verdri3ngung - von Pro-
blemen handeln, um ein Kompen-
sieren der Betroffenheit im Gro-
en durch Handeln im Kleinen.
Damit kommt dem privatistischen
Tun eine Entlastungsfunktion zu,
politische Aktivitat ist dann
nicht mehr unbedingt notwendig.

Ansatzpunkte ffir Verinderungen
werden, wenn iiberhaupt, nur noch
hier, im Privaten vermutet.

Zum anderen, allerdings fehlen
hier Vergleichsdaten mit anderen
Fachgruppen, scheint hier wieder
das Bild vom sozial und kommuni-
kativ unterbelichtetem Natur-
wissenschaftler durch: dem Um-
gang mit Sachen wird der Vorzug
gegeben vor der Auseinanderset-
zung mit Personen, besonders

mit fremden in #ffentlicher,
sozial schlecht definierter
Sphire (vel. Biirmann 4

wilrde letzteres erfordern, das
Herunterdrehen der Heizung hat
nur etwas mit einem Thermcsta-
ten zu tun.

Energiebewufitsein findet fir die
Mehrheit der Befragten dann auch
tatsZchlich im Energiesparen zei-
ne Grenzen, wer in Hessen iiber
den Bau von Atomkraftwerken ent-

Politisches Fngagement

scheidet, wissen nur 36 %.

Erwihnenswert erscheint noch ein
weiteres Teilergebnis, welches
ganz direkt mit Fachsozialisa-
tion zu tun hat. Bei der Aus-
wertung der Fragebdgen fiel auf,
daB in ca. 20 Fdllen Anmerkungen
zu Frageformulierungen oder zu
Antwortalternativen gemacht
worden sind. Dabei handelt es
sich stets um solche Fragen,
die stark emoticnalen Charak-
ter besitzen (z.B.: Fithlst Du
Dich bedroht durch ...?7). Die
Anmerkungen schwichen diesen
gefilhlsmdBigen Aspekt deutlich
ein, relativieren die Betrof-
fenheit: "Ja, aber ich denke
nicht oft daran". - "Ich finde
es unsinnig, aber nicht so
schlimm, daB ich mich dariiber
drgere”" - "Man kann sich nicht
{iber alles aufregen". Die Nach-
priifung ergibt, daB diese Ein-
schrinkungen bis auf eine Aus-
nahmen von weiblichen Studieren-
den kommen. Gleichwohl reagie-
rern die Frauen im Durchschnitt
deutlicher emoticnal, eher be-
troffen. Zu vermuten ist, daB
viele sich durch Studium und
Fach einem Anpassungsdruck aus-

gesetzt fithlen, den sie bereits so-

weit verinnerlicht haben,daf
Abwehr-Reaktionen auf deutlich
gefithlsbetonte Impulse fast
schon automatisch geworden

& Al
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gind. Mie so vorgestellt werden und eine

relativierten Emotionen kann Diskussion unter den Betrof-
"frau" im Sachzusammenhang dann fenen stattfinden sollte: An-
wieder zulassen, das ist ihr wesend waren zwar 6 Hechschul-
schlieBlich erlaubt, und sei's lehrer, Studenten jedoch nur 2.

nur des Student-Seins wegen.
Der MEnnlichkeitswahn der Wis-

senschaft, besonders der Na- Literalur:

turwissenschaft, dringt sie in (1) Brémer, Nolte, Tillmanns:
eine Auflenseiterrolle. Nur dann Zwischen Wissenschaft und
haben sie eine Chance, anerkannt Gesellschaft - Zur Typolo-
und akzeptiert zu weprden, wenn gie naturwissenschaftlicher
sie sich dern herrschenden Be- Studenten, Soznat-Sonder-
dingungen snpesser, sich roch band 2, Marburg 1980.
typischer naturwissenschaftlich (2) Institut fiir Demoskopie
verhalten, sich noch emotions- Allensbach: Umfrage Uber
loser geben als die ménnlichen Energieprobleme fiir den
#ollegen, Stern - Trendwerte und Ge-
Weltere Einzelergebnisse kinnen samtergebnisse, Allensbach
hier nur kurz erwZhnt werden, 1979.
z.B. (3) H.-J. Fietkau, H. Kessel:
- daf Studenten mit Biologie Umweltlernen, Konigstein/
als zweitem Fach bezliglich Ts. 1981.
kritischer Einstellung und (4) J. Blirmann: Der typische Na-
Handlungsbereitschaft alle turwissenschaftler - ein
anderen Zweitfichler in den intelligenter Versager? in:
Schatten stellen (einschlieB- + Die Deutsche Schule H. 5/
lich Gesellschaftslehre und 1979, 8. 273 ff.

Religion),

- dafl jlingere Studenten und
niedrigere Semester eher
Hoffnungen auf eine einschla-
gige Qualifikation durch das
Studium HuBern (was sich dann
mit kurzer Studiendauer
verliert).

Wie es letztendlich um das Ener-
giebewulBtsein (und nicht nur
dieses) der befragten Chemie-
lehrerstudenten tatsdchlich
steht, zeigte sich bei einer
Veranstaltung, in deren Rahmen
die Ergebnisse der Befragung h

’ CHEMISCHE h'AFFEN‘ -

(ZAUBERLEHRLING MNR,2)

32 dichtgepachte Seditfen mit vielen
Linjoamationen und Kommentaren liben
Gidtgas in Deutsehland wund andetswe.
Besondens geedginet 4idn den natumwis-
senschai{tlichen Untexnicht.

Fiir DM:1,80 In Briefmarken

(1o Stck. DM:12,--) bei:
SOZNAT,Ernst-Giller-5tr. 5,
L3550 Marburg/Lahn J
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OPTIMALE NUTZUNG DER NATURLICHEN UMWELT

Eine Nachlese zum Funkkolleg

"Mensch und Umwelt"

Im September ging das Funk-
kolleg "Mensch und Umwelt" zu
Ende. Seine wissenschaftliche
Leitung lag in der Hand von 2
Mitgliedern des Sachverstidndi-
genrates fir Umweltfragen, dem
Zoologen Hartmut Bick und dem
Okonomen Karl Heinrich Hans-
meyer, sowie dem Landespfleger
Gerhard 0lschowy, einem Mit-
glied des deutschen Rates fiir
Landespflege, Herausgeber eines
Riesenwerkes "Natur- und Um-
weltschutz in der Bundesrepu-
blik Deutschland". Es handelt
sich alsc um politisch keines-
wegs einfluBlose Personen. So
hat z.B. der Rat fiir Unweltfra-
gen im Auftrag der Regierung
zwel sehr wichtige und auller-
halb des Parlaments vielbeach-
tete Sudien verfaft, das Um-
weltgutachten 1978 und das
Sondergutachten zum Umweltpro-
blem Nordsee. Damit reprédsen-
tiert das Funkkolleg eine ge-
wichtige Richtung im umwelt-
politischen Kriftefeld der Bun-
desrepublik. Nicht zuletzt aus
diesem Grund ist der Versuch,
das Funkkolleg auf seine ide-
ologischen Grundlagen abzu-
klopfen, nicht nur eine aka-
demische Ubung.

Als Motiv flir ihr Engagement
geben die Keollegleiter"den der-
zeitigen kritischen Zustand der
Umwelt" an, der dazu gefiihrt
hace, dafl "die Einsickten in
die Verflechtungen zwischen
Mensch, Gesellschaft und Umwelt
gewachsen sind". Ziel des Kol-
legs soll es daher sein, "in
diesen Gebieten Grundlagenwis-
sen zu vermitteln als Voraus-
setzung fiir eine sachgerecht
und rational gefiihrte Diskus-
sion und die Férderung von Um-
weltbewuBtsein und Umweltver-
antwortung." DaB eine solche
Diskussion im Grunde nur wvon
Wissenschaftlern kompetent ge-

fithrt werden kann, ist als Te-
nor des Kollegs schon eingangs
uniiberhtrbar. 2

Optimale Nutzung der naturhichen Umwelt

Marginale Kosten
und Nutzen des

Umweltschutzes

Steigender  Renheilsgrad™

R, = Margmale Kosten des Umnwelt-
schutses. oder i ciner Opprortuni-
tatskostenbetrachiung: Kurve der

Bedeutung der Kurven:
N, = Kurve des geselischaftichen
Crrenznutzens ciner ssauberen Um-
welts, oder: Kurve des mit steigen- pes sunchmenden Reinheitsgraden
Jen Reinhertsgraden susitelich ver- der Umwell entgingenen zusatzh-
msedenen gesellschaltlichen Scha- chen matenellen Konsum- oder Tn-
Jdens. vesttsmsanoghchiketen

Punkte

¢ = Optimalpunkt; hohere Rein-

heitsgrade ergeben grobere gesell-

schaftliche Kosten als Nuteen,

Anhidufung von Wissen

Das Funkkolleg behandelt in 30
Studieneinheiten (STE) die
Themenbereiche rduml. Struk-
turen, Wasser, Luft, Abfall,
Landbau, Energie, Naturschutz
und Landespflege, Umwelt und Ge-
sundheit - im wesentlichen also
der traditionelle Rundumschlag,
wie man ihn auch in vielen Schul-
blichern findet. Als Vorspann
gibt es noch eine historisch-
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philosophische Abhandlung zum
Thema und zwei Erginzungslekti-
onen mit dem Wunschthema der
Kollegiaten "Umweltschutz und
Umweltzerstirung in armen L&n-
dern". GroBer Wert wird bei Jje-
dem Thema auf die Behandlung
der rechtlichen Situation ge-
legt, nicht ohne Grund, wie man
noch sehen wird.

In den obligatorischen Hausar-
beiten wird dann das auswendig

gelernte Wissen im Multiple-
Choice-Verfahren abgepriift

(vgl. Kasten). Wenn auch nicht
alle Priifungsfragen so extrem
ausgefallen sind, beschrinken
sie sich allesamt auf automa-
tisiert auswertbare Reproduk-
tion des Gelernten. Gldubiger
FleiB, nicht probleml&sendes
kritisches Verhalten ist ge-
fragt.

Aufgabe 3

(mindestens 1. hochstens 3 Auswahlantworten ankreuzen!)

Weiche der folgenden Aussagen zu verschiedenen Kostenaspekten des Wohnungs-
baus istsind nach Darstellung in diesem Funkkolleg zutreffend?

{a) Zwischen der Baudichte und den Grundstickspreisen besteht eine zweifache
Beziehung: zum einen beeinflussen die Grundstuckspreise die Baudichte, zum
andern beeinflufit aber auch die (geplante) Baudichte die Grundstickspreise.

(b} Der Anteil je Einwohner an den Kosten fur duBere ErschlieBungsanlagen eines
Baugebiets sinkt mit zunehmender Baudichte.

() Der Anteil je Einwohner an den Kosten fur die ErschlieBung im Innern eines

3

e

Baugebiets nimmt gleichméBig mit steigender Baudichte zu,
(d) GeschoBzahlen von 3 und 4 sind derzeit am wirtschaftlichsten, da bei hiheren
Gescholizahlen die Kosten fur die innere ErschlieBung und technische Aus-

stuttung des Bauwerks steigen.

(¢} Wenn die Bodenpreise proportional mit den Bauwerkskosten ansteigen, laft
sich der Kostenanteil einer Wohnung an den Gesamtbaukosten durch eine
hochverdichiete Bauweise wirkungsvoll reduzieren.

Je

Wissenschafts- und Technik-
gliubigkeit

Dem Wissenschaftsbegriff des
Funkkollegs liegt das Postulat
der reinen und zweckfreien Na-
turerkenntnis zugrunde. Selbst-
redend wird auch davon ausge-
gangen, dafl alles Machbare re-
alisiert und profittrichtig
verwertet wird, ohne daf dafiir
der Naturwissenschaftler zur
Verantwortung gezogen werden
dari, da die ja bei den Poli-
tiker:: liege. Diese Politiker
laufen angeblich"immer nur hin-
ter der wissenschaftlich-tech-
nischen Entwicklung her und
versuchen, ihre Folgen aufzu-
fangen. Tatsichlich hat bei-
spielsweise noch nie ein Ar-
beitsminister die Beschifti-
gungssituation so nachhaltig
beeinfluBt, wie dies die Ent-
wicklung der Mikroelektronik
getan hat. Und was die inter-

nationale Machtverteilung an-
geht, so sind die méchtlgsten‘
Linder wiederum diejenigen, die
auch wissenschaftlich und tech-
nisch an der Spitze liegen, und
unter diesen diejenigen, welche
iiber Atomwaffen verfiigen - wo-
bei die Entdeckung der Méglich-
keit dieser Waffen ein Ergebnis
der 'reinen', gar nicht an An-
wendungen interessierten Wis-
senschaft gewesen ist" (STE 1).

Diese Wissenschaft habe uns

mittels Industrie Macht und

Wohlstand beschert. Zwar habe
auch dies seinen Prels gefor-
dert, z.B. entstanden soziale
Probleme. Jedoch Originalton
Funkkolleg: "In den modernen

Industriegesellschaften sind die
sozialen Ungerechtigkeiten weit-
gehend iiberwunden'" (STE 1). Und
zu den internationalen Proble-
men: Aber die "jeweils Benach-
teiligten (kdhnen) ihre Inter-
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essen in diesen Fédllen immerhin
artikulieren und politisch situ-
ationsgemdl zur Geltung bringen,
also z.B. Gewerkschaften und Roh-
stoffkartelle bilden" (STE 1).

Immerhin werden die Umwelt-
probleme als ungeldste Folgen
der Industrialisierung gesehen.
Aber wie wird die L&sung ange-
gangen? "Nur wenn wir in dieser
Weise die Wiederverbindung der
Wissenschaften in ihrem philo-
sophischen Zusammenhang suchen,
besteht die Chance, den Proble-
men, in die wir durch die wis-
senschaftlich-technische Unter-
werfung der Natur hineingeraten
sind, wiederum durch Fortschrit-
te in Wissenschaft und Technik
begegnen zu kénnen" (STE 1).

Handlungskompetenz

Philosophie als des Ritsels Lo-
sung also.

Dem entspricht, daf eine irgend-
wie geartete Handlungskompetenz
im Funkkolleg nicht angestrebt
wird: "Hiefl es noch vor hundert
.Jahren bei Marx: 'Die Philoso-
phen haben die Welt nur ver-
schieden interpretiert; es kimmt
darauf an, sie zu verdndern', so
gilt heute die umgekehrte Fest-
stellung: Wir haben die Welt
durch die Industrialisierung
immer nur verdndert; Jjetzt kommt
es darauf an, dieser Veridnderung
aus philosophischer Einsicht
Grenzen zu setzen" (STE 1). Ab-
gesehen davon, daB das Marx-Zi-
tat absichtlich miBverstanden
wird, bleibt zu fragen, wie die-
se "philosophische Einsgicht" in
konkretes Handeln umgesetzt wer-
den soll.

Der Kollegiat muB lange warten,
bis die Katze sus dem Sack ge-
lassen wird. bis zu den letzten
Seiten der letzten Studienein-
heit n&mlich. Dort erscheint dann
als deus ex machina die Umwelt-
erziehung, mit der es gelingen
soll, umweltbewuBte Handlungen
anzuregen. Und welche sind dies?
Getrennte Abfallsammlungen, kein
Herumlaufen in Naturschutzge-
bieten und #hnlich Vordergriin-
diges mehr. UnmiBverstdndlich
wird den Blirgerinitiativen eine
Absage erteilt, indem erklért
wird, daB "Umweltpolitik vor
allem vom Parlament und Regie-
rung gemacht wird". "Meist

wird es dabei auch Gruppen von
Blirgern geben, die negativ be-
troffen sind; dennoch miissen sie
diese Entscheidung akzeptieren”.

Als Allheilmittel gegen Kon-
flikte zwischen Skonomischen und
tkologischen Interessen wird
das Instrumentarium der Umwelt-
vertréglichkeitspriifung empfoh-
len, eine Methode, mit der an-
hand von Kosten-Nutzen-Analysen
letztendlich den Profitinteres-
sen der Vorrang gegeben wird.
Wie die Autoren dabei ihre In-
teressen zur CGeltung bringen,
s0ll exemplarisch am Beigpiel
des Themenblocks "Energie" ge-
zeigt werden, dem 5 Studienein-
heiten gewidmet sind.

Gleich zu Anfang wird klarge-
stellt, da8 jede Energienut-
zung, auch der Einsatz tradi-
tioneller Energietriger, zur
Umweltbelastung beitrédgt, aber
Umweltschutz ohne Energieein-
satz nicht mbglich ist. Nach
der Behandlung der traditio-
nellen Energietrdger und dem
Erstellen von Energiebilanzen
zitiert das Funkkeclleg eine
Prognose, die angibt, dafl der
Endenergieverbrauch bis 1985 um
mindestens 6 % wachsen wird, der
Stromverbrauch aber um mindes-
tens 60 %, und der soll vor
allem durch Kernkraftwerke und
Steinkohlekraftwerke gedeckt
werden,

Alsoc widre doch wohl die Konse-
quenz, MaBnahmen zur Einschrin-
kung des Stromverbrauchs vorzu-
schlagen. Aber es wird dem Kol-
legiaten weisgemacht, dafB das
nicht geht. Denn ohne Strom kein
rationalisierter Haushalt, kein
Aluminium, keine Steigerung der
Arbeitsproduktivitidt, die angeb-
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lich die Grundlage unserer hohen
Einkommen sei. Und das Ganze
gipfelt dann in der Feststel-
lung: "Aus volkswirtschaftli-
cher Sicht kommt es ohnehin
nicht auf die Minimierung der
Energieverluste an, sondern auf
die Minimierung der Gesamtkosten
der Energieversorgung."

Nachdem der Kollegiat aus wis-
senschaftlichem Munde darauf
eingestimmt wurde, daB alle
traditionellen Energieformen
Dreck machen, ohne 3trom unser
Lebensstandard gefdhrdet ist
und die Angste der Kernkraftgeg-
ner auf fehlendem technischem
Wissen beruhen, kann das Thema
Kernenergie auf fruchthbaren
Boden fallen. Hier sind die
public-relation-Strategien der
Elektrizitdtsgesellschaften un-
verkennbar.

Fiir den, der immer noch nicht
beruhigt ist, wird schnell noch
der "Storfall Herrisburg" ab-
gehandelt mit dem Ergebnis, dafB
alles nur halb so schlimm ist
und in Deutschland sowieso dank
der Sicherheitsvorschriften die-
ser Fall gar nicht méglich ist.
Und da ohne Kernkraftwerke eine
Energiedeckungsliicke von 30 %
bestehe, geht an Kernkraft kein
Weg vorbei. Das gilt im Ubrigen
auch fiir die Dritte Welt, sodalB
der Export von Reaktoren sogar
noch mit dem Etikett "Entwick-
lungshilfe" versehen werden
kann.

Nach der Lektlire des Funkkollegs
wird klar, weshalb der Titel
nicht Ukologie, sondern "Mensch
und Umwelt" gewZhlt wurde. Das

Funkkolleg ist eine einzige
Rechtifertigung der Interessen
von Industrie und Regierung,
und die beinhalten eben nicht
Erhalten von dkologischen Gleich-
gewichten, sondern deren Zer-
stérung. Man vermittelt &kolo-
gisches Wissen, um abzuwiegeln,
und droht zugleich mit sinken-
dem Lebensstandard fiir den Fall,
dafl Blirger dennoch aktiv fiir
ihre Interessen eintreten.

Eva-Maria Hartmann
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ohkopddagogih: quo vadis?

Es kam nicht von ungefdhr, dag
Naturwissenschaft und Technik

in den letzten Jahren zu einem
Thema &dffentlicher Diskussion
und Kritik geworden sind,ver-
geht doch kaum noch ein Tag,

an dem nicht Presse, Funk und
Fernsehen mit Umweltskandalen
die Offentlichkeit beunruhigen.
verschmutzte und vergiftete
Flisse und Seen, durch planlose
Zersiedelung zerstodrte Land-
schaften, verunreinigte LuUft

und betdubender LErm in Stddten
und Industriegebieten sind
Krisensymptome, die nicht nur
den lang gehegten Glauben an

den wissenschaftlich-technisch-
en Fortschritt immer fragwirdig-
er haben werden lsssen, sondern
auch Uberall Bkologische Blrger-
initiativen, Organisationen und
Gruppierungen auf den Plan ge-
rufen haben. Starke lmpulse im
Kampf ogegen die Naturzerstirung
erhielten diese Gruppen dabei
u.a. von einer naturwissenschaft-
lichen Disziplin, der Ukologie,
die sich mit dem Haushalt der
Natur, den Beziehungen der Lebe-
wesen zueinander und in ihrer
Umwelt beschdftiagt.

Die Okologie hat dabei einen
solchen Aufschwung und Breiten-
wirkung erfahren,, daB sie
mittlerweile auch die Pddagogen
bewegt, ja eine regelrechte Oko-
logische Bildungsdiskussion in
Gang gesetzt hat.

Das Spektrum dieser Diskussion
ist dnbei so vielfdltig und ver-
wirrend: es reicht von Fragen
wie "Brauchen wir eine dkofo-
gische Bifdungsbewegung?" und
"Gibt es eine dhologische BiL-
dungspelitik?” bis hin zur Dis-
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kussion lUber " Kaditendien ednex
Ghologisch onientienten Pdda-
gogik™. DaB die Fragen jeweils
positiv beantwortet werden und
es an Kriterienkatalogen fir
eine Okopddagogik nicht mangelt,
versteht sich von selbst.

Hieriiber herrschte auch bei den
Teilnehmern auf der ersten Bundes
tagung des "Vereins zur Fdrderung
der Okologie im Bildungsbereich"
Konsens, die am letzten November-
wochenende in Niedenstein bei Kas-
s-1 zum Thema "Okologisches Lern-
gii: Zwischen sozialer Bewegung
und padagogischer Arbeit" statt-
fand. Okologie, das stand flr das
Natdrliche, und das Natirliche
-wie sollte es anders sein- war
das Gute. Dabel erfuhr der Begriff
des Ukologischen allerdings eine
Ausweitung und Uberladung, die
nicht nur die Verstdndigung er-
schwerte, sondern auch eine wich-
tige inhaltliche Unterscheidung,
die zwischen "natlirlich" gesetzten
und "gesellschaftiich" setzbaren
Lebensbedingungen,verwischte.

Um die Diskussion letzter schien
es auch gar nicht zu gehen, zu-
mindest wurde dariber nicht laut
nachgedacht.

Im vordergrund standen vielmehr
die "natirlich" gesetzten Beding-
ungen, die "subjektive"Naturer-
fahrung in dem Sinne, daB uns
"die Natur" etwas zu sagen hat
und nicht sie, sondern wir uns
nach ihr zu richten haben."Be-
troffenheit” und "unmittelbare
Erfahrung", "Selbstbestimmung”
und "Selbstverwirklichung" waren
"Denk"-Figuren, die unter Verweis
auf ein "Leben im Einklang mit
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der Natur" nicht selten zu einer
fiko-Ethik als tkopddagogischer
Leitfigur stilisiert wurde.

Gegenlber diesem fast schon
philisophischen HBhenflug glich
die Diskussion Uber die Methoden
Ukologischen Lernens eher elnem
Tiefflug. Dies insofern, als der
allseits propagierte Projektun-
terricht weder eine Neuschipfung
noch einseabar ist, was das spe-
zifisch Okologische an dieser
Lernform ist.

Die Selbstdndigkeit der Schiiler
bei der Planung und Durchfilhrung
von Unterricht fidrdern, die Lehrer-
dominanz abbauen und produktorien-
tiert arbeiten sind zweifellos be-
griBenswerte Unterrichtsmethoden.
Da sie aber immer dann, wenn am
péddagogischen Horizont eine neue
Erziehungsutopie auftaucht, Furore
machen, stimmt insofern nachdenk-
lich, als man allmihlich nicht
mehr weiB, was eigentlich das Ve-

hikel dafir ist. Mit oder ohne
Projektmethode, wenn man das Schick-
sal der mittlerweile verblaBten
Erziehungsutopien der 7oer Jahre
wie Emanzipation, Chancenaleichheit
und soziales Lernen bedenkt, so
wird das "tkologische Lernen" die
Wirklichkeit vermutlich ebenso we-
nig &dndern wie seine Vorgdnger.
Viel wichtiger, als sich erneut
in p#dagogischen Hthenfliigen zu er-
gehen und Scheinldsungen aufzu-
sitzen, wdre es, sich klar zu mach-
en, dal die dkologischen Probleme
grundsdtzlich politisch-gesell-
schaftlicher "Natur" sind und nur
in diesem Kontext geldst weden
kdnnen. Nur eine sich in diesem
Sinne verstehende Aufkldrung tber
die Zerstdrung der Natur und deren
Ursachen, die Uberdies von po-
litischem Handeln getragen ist,
wird auch in der Schule eine
Chance hcben, ernst genommen zu
werden.
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S P27
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Eva Maria Hartmann, Optimale Nutzung der natiirlichen Umwelt. Eine
Nachlese zum Funkkolleg "Mensch und Umwelt'", Heft 6/82,
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Michael Hofmann, Chemieunterricht fiir den Krieg, Heft 5/82, S. 138

Robent Gassnen, Heiner Lohaus, Weder bel iebt,noch wirksam, Heft 5/82,
5% 150

Klaus Dieten Giélz, Der lange Arm der chemischen Industrie, Die Ge-
sellschaft Deutscher Chemiker und ihr Einflug auf
den naturwissenschaftlichen Unterricht, Heft 4/82,
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Armin Kremer, Wenn die Startbahn West Schule macht, Heft 1/82, 5.15
Dena., , Wie kommt man dem Atom auf den Kern?, Heft 5/82, S.146
Dena., tikopddagogik: Quo vadis? , Heft 6/82, S. 175

Geohg Nelte, Ukologischer Totalitarismus? Ein (polemischer) Kom-
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nasialen Physikunterrichtes, Heft 6/82, S.

Redaktion, Thema Ristung, Heft 2/82, S. 37

Dies., Von entgegengesetzten Ufern. Briefwechsel mit Karl
Schietzel, Heft 3/82, 5. 67

Dieas., Mythos Wissenschaft, Zur sozialen Wirklichkeit der
Naturwissenschaften, Heft 5/82, S. 155

Dies., Thema Jugend und Technik, Heft 5/82, 5. 159

Claus Opper, Rollenspiele im Chemieunterricht, Heft 2/82, S. 62

Harnald Rieck, "... Hitler", Heft 1/82, S. 31

Honst Spedchent, Null Bock auf Newton, Einstein und Konsorten,
Heft 1/82, S. 3

Lutz Stdudef, Alle reden von Technikfeindlichkeit - wir tun etwas
dagegen, Heft 3/82, S. 83

Ders., Intellektuelle Befriedigung und praktisches Arbeiten.
Motive flr ein naturwissenschaft]iches Lehrerstudium,
Heft 4/82, 5. 103

Lutz Stdudef, Michael Meyer, "Man kann sich liber alles aufregen!". Zum
Zum EnergliebewuBbtsein von Chemielehrerstudenten,
Heft 6/82, S.

Gend Stumpf, Notizen bei einer Betriebsbesichtiguna, Heft 1/82,5.28
ALL Wacker, Naturwissenschaft und Sexualitdt, Heft 5/82, S. 135

Jutta Wikhelmi, Technikfeindlichkeit unter Jugendlichen - Urteil
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KURS “ALTERNATIVENERGIEN"
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§4 Seiten, DM 4,--

PROJEKT "LARM UND AUTOBAHNBAU"
Konzepltion und Materialien zum Thema Akustik Sek.
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SCHULE, 3501 FULDATAL 1 (DRUCKAUFTRAG NR. 1393/0582).

PHY ST K HNP ROSTUNRE

Am Fachbereich Physik der Universitdt Marburg fand im Sommer-
semester 1982 ein Seminar mit dem Thema "Physikalische Aspekte
ristungstechnologischer Entwicklungen" statt. Die dort gehalten—
en Vortrige sind jetzt als Buch "PHYSIK UND RUOSTUNG'" am Fach-
bereich erschienen. Es enthalt 1o Kapitel:

Zum Verhdltnis von wissenschaft Laserwaffen und andere militdn-
und Knieg £n den Geschichie fechnische Anwendunaen des Lasens

Physikalische Grundfagen und Ge- Cruise Missile
schichte des Baus den ensten Nu-

blearwalien Raketentechnik,Penshing 11 und

S8 20
Die Neutronenbombe liberwachunas- und Informations-
Folgen atomanen Kniegfithaung systeme
Den elektromagnetische Impuls Iun Exktbinrung den Gittingen 185 v.'57

Die Beitrdge gehen sowohl auf naturwissenschaft]lich-technische
Grundlagen der Waffensysteme als auch auf historische und aktuell-
politische Fragen ein. I

305 Seiten mit zahlrneichen Abbildungen, DM 3,--

Bezug: AG SO0ZNAT , Ernst Giller StraBe 5, 3550 Marburg




CSE;HD-XI.SL:$JGQ<YQL,
Liebe Soznat-ler,

die AuBerungen unseres physika-
lisch-didaktischen "Landesvaters"
Wilfried Kuhn in Eurem letzten
Heft sind schon eln dicker Ham-
mer, aber charakterisieren sehr
treffend die Einstellung der Im-
mer noch maBgebl ichen Gruppe von
Mochtegern-Wissenschaftlern zum
naturwissenschaftlichen Unter-
richt.

Hier noch ein Zitat aus Hern
Kuhns Schulbuch, diesmal sicher-
l1ich unbeabsichtigt, aber viel-
leicht um so treffender?

"MAN KANN DEN SCHULER BET1 DIESEN
VERSUCHEN DURCH EINE METALLKUGEL
ERSETZEN, AN DER MAN EIN GLIMM-
LAMPCHEN MIT ETWAS PLASTILLIN BE-
FESTIGT".

(Gefunden in W.Kuhn,Physik,Bd.I,
Ausgabe A, 1. Teilband, 1981,
SIES5 2

Herzliche Griife!

Hanne Miiller-Arnke
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PRAXTSERPROBTE UNTERRICHTS-
EINHEITEN ZU SOZNAT-THEMEN

BD 7 : DEMONTAGE E3 & o

BD & : UMWELTBELASTUNG DURCH
KUNSTSTOFEE 32 5 ¢4,=~

BB, 9 : SPAREN VON HEIZENERGIE
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BD 1o : SAURER REGEN 408 4, --

BD 11 : STROM HILFT UL SPAREN?
508 8,50

BD 12 : WEM HILFT TECHNIK?
§6S §,50

Bestelfungen bed SOINAT, Ennst-
Gillen-Strn. 5, 3550 Marbuag

Reihe SozNat:

Mythos Naturwissenschaft

Redaktion SozNat (Hrsg.)
Naturwissenschaftlicher Unterricht
in der Gegenperspektive

ISBN 3-88 657-001-0, 16,80 DM

Uber die Lebensferne des
naturwissenschaftlichen Unterrichts.
Das Unbehagen von Lehrern und
Schillern.

Wege aus dem Dilemma.

Redaktion Wechselwirkung (Hrsg.)
Zwischen Auflehnung und Karriere
Naturwissenschaft und Technik
aus der Gegenperspektive

ISBN 3-88 657-002-9, 16,80 DM

Kann man in den Labors und Kon-
struktionsbiiros einfach so weiterma-
chen? Betroffene nehmen Stellung.

Agentur Pedersen, Steinweg 5, 3300 Braunschweig
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Erziehung zum Industrie-
burger

UBER DIE PHYSIKDIDAKTISCHEN POTENZTRAUME DER MNU

GEORG MOLTE

In Hedt 4/81 hat Rainen Budmen die politischen und Ghonemischen Ziele den hernschenden
naturmissenschagtlichen Fachdidaktif edinen ausfihnlichen Knitik unterwongen (1), Er kam
dabed im wesentlichen zu dem Engebnis, daB es den etablierten Fachdidaktik wie ganz
selbstvenstindlich darum geht, den vewmeintlichen Anjorderungen der Wintschaft an den
natwuissenschaftlichen Untennicht optimal gerechit zu wenden.

Kear wan dabei allendings, daB damit nun ein sehn begrenzten Ausschnitt den physik-
didaktischen Trhaunwelt enfaht worden war, widensprechen doch explizit politische Zief-
setzungen allzusehn dem Selbstbild, edne wentfredie Wissenschaft zu ventreten, Wie aben
sehen die Bildungs- und Unternichtsziele den hennschenden Fachdidakitih als Ganzes aws?

Bezogen auf die Physikdidaktih ist Geong Nolte dieser Frage anhand von 20 Jahrgingen
den "MNU" nachgegangen. Dea "Mathematische und naturwissenschagtliche Unterricht" (st
den Titel den Zedltschrift des ebenso einflubredichen wie konsernvativen Veredns zurn
Findenung des mathematischen und natwuwwissenschaftlichen Untenrnichts, in dem neben einen
beachtlichen Zahl von Gymnasiatfehrenn woht die dbengrofe Mehrheit der Fachfeiten und
Seminanausbifden ongandisdient (8€, was Venedn wie Zeitschniff zu ednem ganz wesentl{ichen
Selbstverstindnisongan den etablienten Fachdidaktih macht,

Die Letzten 20 Jahnginge, von 1960 bis 1980, den 4m ibrigen auflagenstinksten gach-
didaktischen Zedltschnift, wunden inhaltsanclytisch durchgemustent. Diese Analyse wunde
An Antehnung an Ritsent zwedistufig durchgefithnt, wobed im ensten Schraitft ca. 700 Antikel
den Zeditschnift, die sich entweder auf den natwuwissenschafilichen Unterniicht allgemedin
oder speziell auf den Physikuntennicht bezogen, thematisch hassifizient und in dem
zweiten Schiidt ca. 70 spezdiell Ausgewihbte (2] Satz fin Satz auf thren Tnhald hin analy-
seent wunden.Die {n insgesamt 14 Kategonden kEassifdzienten ca. 4000 Aussagen diesern 70
Antikel wunden sodann mit dem Iiel geondnet, typische Argumentationsmusten herawszu-
dchdlen. Diese quasi allgemeine Iusammengassung den Engebnisse diente dann als Grund-
Lage {in den vornliegenden Antikel, der versucht, die wesentlichen Angumentationslinden
den MNU-Didaktilk zu einem einzigen und charalternistischen Mosaikbild des Enziehungsziels
diesen Zeitschrift zusammen zu fassen.

1. Wirklichkeit? - Nein danke erfahrungen derer, die die vor-
gestellte und vorgedachte Praxis
Das auffdlligste und auf in den schulischen Alltag umzu-
den ersten Blick iiberraschen- setzen hdtten. So machen ledig-
ste Ergebnis der MNU-Analyse lich zwei von 100 Artikeln der
ist die weitgehende Ausklamme- MNU die Darstellung oder Refle-
rung der Realitdt won Schule xion schulischer Wirklichkeit
und Unterricht aus der solcher- im weitesten Sinne zu ihrem
mafBen verdffentlichten und so- Hauptproblem, wEhrend sich rund
mit quasi offizidsen fachdidak- zweiDrittel aller Artikel pri-
tischen Reflexion. Obwohl dem midr der rein fachimanenten Vor-
Selbstverstindnis nach konkre- stellung einzelner Unterrichts-
te Anleitung oder Anregung themen widmen und knapp 30 %
fiir die unterrichtliche Praxis der Reflexion der Zielsetzung bzw.
des Lehrers, fehlt in den Ar- der Begriindung des Unterrichtes
tikeln der MNU weitgehend jeder dienen., Bei den letzteren, den
explizite Bezug zu den konkre- "didaktischen" und "wissenschafts-
ten Unterrichts- und Arbeits- theoretischen" Artikeln, sind

- 181 -




zwar immerhin rund ein Viertel
aller Aussagen der Erdrterung
schulischer Realitdt gewidmet
(zumindest so, wie sie von den
Autoren der MNU wahrgenommen
wird), doch geht es dabei vor
allem um den (zu niedrigen)
Stundenanteil und um das (zu
geringe) schulische Prestige
des naturwissenschaftlichen
Unterrichtes.

Der tatsdchliche Unterrichts-
alltag aber spielt gegeniiber
dieser mehr bildungs- und stan-
despolitisch geprdgten Reali-
tdtssicht nur eine untergeord-
nete Rolle. Der konkrete Schii-
ler mit seinen Interessen und
Neigungen, mit seinen (Vor)-
Kenntnissen und Vorstellungen
taucht in der didaktischen Re-
flexion zumindest explizit so
gut wie nicht auf. Motivation,
Verhalten und Lernprobleme der
Schiiler werden kaum themati-
siert [31.

Doch nicht nur der Schiiler ist
ein fachdidaktisch eher unbe-
kanntes Wesen. Quantitativ so-
gar noch auffallender ist das
Fehlen des konkreten Lehrers
[41 . Seine Probleme und Erfah-
rungen im Unterricht und im
Schulalltag, in der Aus- und
Weiterbildung, im Kontakt mit
den Eltern und den Vorgesetzten
und nicht zuletzt auch mit den
Kollegen scheinen der Beachtung
nicht weiter wert. Und wenn sich
doch mal ein MNU-Autor in die Lehreq]
-Wirklichkeit verirrt, dann ist
nur ven Defiziten die Rede: Die
Schiiler lernen zu wenig und be-
halten fast nichts und die Leh-
rer sind daran Schuld. Eine ech-
te Auseinandersetzung mit den
Problemen beider findet nicht
statt, stattdessen aber eine

Art Publikumsbeschimpfung. Der
Gedanke, daB das N.icht-Errei-
chen der fachdidaxtischen Zie-
le auch an den Zielen selber
liegen konnte, taucht gar nicht
erst auf, obwohl er eigentlich
so fern nicht liegt. Denn im-
merhin ist auch den MNU-Didak-
tikern schon aufgefallen, dafl
nur eine Minderheit der Schiiler
an der Physik als solcher in-
teressiert ist und daBl insbeson-
dere d.imStoffplan des Physikun-
terrichtes zentralen Themen, wie
z.B. die Mechanik, fiir die iiber- '
grofie Mehrheit der Schiiler kei-
nerlei Motivation liefern, wih-
rend das, was =sie wirklich in-
teressiert, wie z.B. Technik

und Politik, im Unterricht kaum
behandelt werden konne, weil zu
komplex, zu schwierig oder zu
wenig eindeutig.

Dokumentieren die MNU-Didaktiker
mit dieser Realitdtssicht unfrei-
willig vor allem ihre Flucht

vor dem schulischen Alltag und
ihre didaktische Unbeweglich-
keit, so macht dieser Befund so-
gleich klar, worum es ihnen mit
ihrem Unterricht jedenfalls

nicht geht: Um die Schiiler und
ihre Bediirfnisse bzw. Interes-
sen.

2. Abklatsch der Hockschul-
physik o

Was wellen sie stattdessen?
Eine erste Antwort auf diese
Frage gibt elnPFlick auf die
Themen derjenigen MNU-Artikel,
die konkrete Unterrichtsgegen-
sténde bzw. -konzepte vorstel-
len. Sind es doch zu 90 % rein
fachimanente Artikel, die dhn-
lich einer naturwissenschaft-
lichen Zeitschrift physikali-
sche Fachthemen abhandeln. Mit
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dem Schwerpunkt auf Jje zweil
klassischen und modernen Lehr-
buchgebieten (Mechanik, Elek-
trizitdtslehre, Kernphysik und
Elektronik) erinnert die damit
anvisierte Faclkausbildung der
Schiiler auf den ersten Blick
am ehesten wohl an die hoch-
schulmifige Ausbildung etwa
zum Physiker oder zum Physik-
lehrer. Der selbe Eindruck ent-
steht, betrachtet man dasje-
nige gute Prittel der explizit
genannten Unterrichtsziele in
den analysierten Artikeln der
MNU, in denen eine Art Stoff-
katalog des Physikunterrichts
aufgestellt wird. Wieder sind
es fast ausschliefilich rein
fachimanente Themen und Stoff-
gebiete mit einem deutlichen
Ubergewicht zugunsten der Kern-
physik und der Mechanik, die
von den fachdidaktischen Un-
terrichtsplanern bevorzugt ge-
nannt werden und sich iibrigens
in den letzten 20 Jahren kaum
nennenswert verédndert haben.
Dabei werden die disziplindren
Grenzziehungen der Hochschul-
wissenschaft auf das Genaueste
reproduziert, ohne daf man in-
nerhalb der Teildisziplinen
nennenswert schulgemdfBe oder
sogar schiilerorientierte Modi-
fikationen des iibernommenen
Hochschullehrstoffes findet.
Die Themenauswahl ist sogar so
eng an dem universitédren Vor-
bild der hochspezialisierten
Physikerausbildung orientiert,
daB nicht einmal ingenieurwis-
senschaftlich ausgerichtete
Lerninteressen der Schiiler eine
adédquate Beriicksichtigung fin-
den ktnnten, ist doch selbst die
groBtechnologisch-industrielle
Anwendung naturwissenschaftli-
chen Wissens aus dem Themenka-
talog des Physikunterrichtes
weitgehend verbannt I51. Erst
recht ist von einer etwaigen
unmittelbaren Verwendbarkeit
des zu erlernenden Wissens im
Alltag oder im Beruf nicht die
Rede. Wenn iiberhaupt, wird in
den knappen 3 % der
Zielnennungen, die solch utili-
taristische Zwecksetzung an-
klingen lassen, von einer Vor-
bereitung auf das Studium und
von einer nicht ndher klassi-
fizierten Bedeutung des fach-
systematischen Wissens fiir das
Leben in einer "technischen Um-
welt" gesprochen.
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3. Verstdndnis fiir die Wissen-
schaft

Doch kann andererseits eine Aus-
bildung zum Physiker Ja auch
nicht das Ziel des gymnasialen
Physikunterrichts sein. Warum
sollten alle Schiiler ein Berufs-
wissen erwerben, das allenfalls
von Jjedem 50. tatsédchlich ge-
braucht wird? AuBerdem, was h3t-
te eine Berufsausbildung im Gym-
nasium zu suchen? Zumindest im
Verstidndnis eines konservativen
Gymnasiallehrerverbandes, wie es
der Fdrderverein nun einmal ist,
widersprdche eine solch utilita-
ristische Vorstellung ganz und
gar dem Wesen gymnasialer Bil-
dung.

Den MNU-Didaktikern geht es auch
gar nicht darum. Das Erlernen
des Fachwissens des Physikers
soll im gymnesialen Physikunter-
richt einem anderen Zweck dienen.
Welcher das ist, 148t das zweite
Drittel der genannten Unter-
richtsziele erkennen. Auch rein
guantitativ genauso wichtig wie
die Vermittlung der einzelnen
fachlichen Wissenselemente ist
den MNU-Didaktikern nimlich das

Erarbeiten der "Grundlagen und
der Zusammenhinge des physika-
lischen Wissens". Dies aber nicht
mit dem Ziel, alle Schiiler
in die Lage zu versetzen, selber
aktiv Wissenschaft betreiben zu
kénnen, sondern mit der Absicht,
ihnen das "Nachvollziehen der
Wissenschaft" zu ermdglichen.

S0 soll die immer wiedergefor-
derte Vermittlung der "grundle-
genden Zusammenhénge", der
"Denkformen", der "Methoden"
und der "Verfahren" des physi-
kalischen Forschens bei den Schii-
lern zu einer "verstehenden
Haltung der Physik gegeniiber"
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filhren und ein "fundamentales
Verstidndnis filir die naturwis-
senschaftlichen Fragestellun-
gen" ermdglichen. eMgegeniliber
eher selten wird von dem Physik-
unterricht verlangt, Schiiler da-
zu zu befdhigen, selber "physi-
kalische Modelle entwickeln" und
iiber konkurrierende "Theorien
entscheiden" zu kénnen. Nicht
allzu grunds#dtzlich verstanden,
gehdrt aber gerade dies ebenso
zum Alltag physikalischen For-
schens wie das gleichfalls nur
selten als Unterrichtsziel an-
gesprochene konkrete "Handhaben
physikalischer Arbeitsmethcden",
vom einfachen "Messen und Be-
schreiben kdnnen" iiber das "rich-
tige Gerdte bedienen", bishin
zum Finden "experimenteller Lo-
sungsstrategien" und zur Féhig-
keit, Fragestellungen auch mathe-
mgtisch formulieren zu kénnen
[el.

Weitaus hdufiger werden da schon
erkenntnis- und wissenschafts-
theoretische Reflexionen wvon

dem Schiiler verlangt. Das Ver-
hdltnis der Physik zur Mathema-
tik, zur Philosophie und zu den
anderen Naturwissenschaften soll
ebenso gekldrt werden wie die
"Eigenart des physikalischen
Denkens" oder der "Weg der phy-
sikalischen Erkenntnis" ([(71. Es
geht also eher um Reflexion iber
Physik und nicht so sehr um Aus-
bildung in Physik - Reflexion

freilich nur in einer bestimm-
ten, eingeschridnkten Weise und
zugleich mit einem dezidierten
Ziel, das im letzten Drittel
der von den MNU-Autoren genann-
ten Unterrichtsintentionen of-
fenkundig wird: Vordergriindig
geht es ihnen um die Schaffung
eines positiven emotionalen
Verhdltnisses der Schiiler zu

der Naturwissenschaft. Vom "In-
terességecken" iiber ein "Begei-
stern" bishin zur "Identifizie-
rung mit den Naturwissenschaf-
ten" reicht das Spektrum der
gewiinschten emotionalen Bindung,
die zur "Aufgeschlossenheit
gegeniiber dem wissenschaftlich-
technischen Fortschritt" und zur
"Anerkennung der (weltveréndern-
den) Taten der groflen Naturfor-
scher" fithren soll, Eingebettet
ist diese ungeniert offen for-
mulierte fach- bzw. wisser-
schaftspropagandistische Inten-
tion freilich in den noch viel
weiter gehenden Anspruch, den
Schiilern ein Kultur- und Welt-
bild zu vermitteln, das mehr
oder weniger radikal die Natur-
wissenschaften und damit auch
das eigene professionelle Wis-
sen zur einzig zeitgeméiden
Grundlage moderner Weltanschau-
ung hochstilisiert. Gilt es doch,
die "LOsung der nationalen und
internationalen Aufgaben des In-
dustriezeitalters", "das Ver-
stdndnis einer komplizierten und
interdisziplingren Gesellschaft"
und eine "realistische Beurtei-
lung der grofien Gefahren der
Menschheit" durch die Verbrei-
tung naturwissenschaftlicher
Kenntnisse erst zu ermidglichen
8l.

4, Naturwissenschaftliches
Denken

Auf der Basis eines solcherma-
Ben naturwissenschaftlich ge-
priagten Weltbildes soll iiber-
dies auch die Denkweise der

Schiiler an dem Vorbild der Na-
turwissenschaften ausgerichtet
werden. So geht es nicht nur
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um die Einiibung "logischen",
"produktiven", "kreativen" und
"kritischen" Denkens, sondern
auch um mehr Urteilsfihigkeit,
um rationales Verhalten, Selb-
stdndigkeit und Handlungsfihig-
keit, was durch die Vermittlung
einer "empirisch-kritischen Gei-
steshaltung" erreicht werden
soll.

Wenn auch vereinzelt gefordert
wird, die Grenzen der naturwis-
senschaftlichen Methode zu re-
flektieren und die "Schiiler da-
vor zu bewahren, die naturwis-
senschaftliche Methode zu abso-
lutieren", so steht doch ande-
rerseits auBer Frage, daB eine
mehr oder weniger weitgehende
Verallgemeinerung dessen, das
als naturwissenschaftliche
Denkweise verstanden wird, iiber
die Naturwissenschaften hinaus
nicht nur mdglich, sondern aus-
gesprochen sinnvoll und notwen-
dig ist. Das erscheint um so
einleuchtender als die Grenzen
der naturwissenschaftlichen Me-
thode niemals genau genannt wer-
den, wohingegen andere Arten
des Erkennens gern als ideoclo-
gisch,unsachlich, voreingenom-
men und irrational disqualifi-
ziert werden. Mehr noch als in
der nurrethorischen Relativie-
rung der naturwissenschaftli-
chen Denkweise wird in der bor-
niert-briisken Diskriminierung
alles anderen Denkens deutlich,
daBl hier im Grunde der Schliis-
sel zum zundchst so widerspriich-
lich erscheinenden Zielkanon
der konservativen Didaktik
liegt: Es geht ihr vor allem
darum, die Weltanschauung und
die Denkweise der Schiiler na-
turwissenschaftlich zu prigen.
Denn nur sc wird die breit an-
gelegte Vermittlung physikali-
scher Gesetze und Begriffe ver-
stédndlich, ohne daB deren even-
tuellen Bedeutung fiir die Be-
wdltigung des Alltags, der Um=-
welt oder des Berufs eine Rolle
spielte; verstidndlich wird auch
die ebenso breite Darlegung phy-
sikalischer Methoden und Para-
digmen, ohne dafl damit eine Aus-
bildung zu deren aktiven Anwen-
dung beabsichtigt ist.

Es geht den MNU-Didaktikern
alsc nicht, wie es vielleicht
zunédchst erscheinen mag, um die
Qualifikation der Schiiler zu
Miniwissenschaftlern,seondern

primdr um deren Sozialisation
im Sinne der Logik, der Ratio-
nalit&t und der Denkungsweise
des Naturwissenschaftlers, und
damit vor allem um die Ubernah-
me kultureller Traditionen, die
vermeintlich entscheident durch
die Naturwissenschaften geprigt
sind: "Ist nicht barbarisch, wer
die Newtonschen Gesetze nicht
kennt?"

5. Die Naturwissenschaft als

Philosophie htherer Stufe

Die legitimateorische Grundlage
fiir den Anspruch, die Schiiler
auf die Ubernahme der zu einem
kompletten Weltbild ausgebauten
eigenen professionellen Denk-
und Handlungsweise zu verpflich-
ten, ist das eigene fachdidakti-
sche Wissenschaftsverstidndnis,
auf dessen Darlegung in den ana-
lysierten MNU-Artikeln etwa eben-
s0 viele Statments entfallen wie
auf die Unterrichtsziele selber.
Zwei Drittel dieser Aussagen be-
handeln die Naturwissenschaft
als auflerordentlich komplizier-
tes Erkenntnissystem mit einer
geradezu heroenhaften Geschich-
te, die allerdings bezeichnender-
weise mit der beginnenden indu-
striellen Nutzung dieses Wissens
nicht anfédngt, sondern endet.

S50 werden Galilei 51mal, KXoperni-
kus und Kepler 18mal, Physiker
des 19. ur.. 20. Jahrhunderts

aber insgesamt nur 5mal erwdhnt,
und auch die physikalischen Be-
griffe und Ideen scheinen vor-
wiegend im klassischen Altertum,
dem Mittelalter und der begin-
nenden Neuzeit, kaum jedoch in
der Zeit der eigentlichen Expan-
sion dieser Wissenschaft, in der
Zeit der Industrialisierung, ent-
standen zu sein.

Im Mittelpunkt der vorrangig
methoedelogischen Reflexion vor
allem der Mechanik und ihrer
quantenmechanischen Modifika-
tion steht das Verhdltnis wvon
Theorie und Experiment. Vor al-
lem in den sechziger Jahren
wird dabei eine breite und teil-
weise kritische Auseinanderset-
zung mit der positivistischen
Wissenschaftstheorie gefiihrt.
Der naiven Vorstellung, durch
Beobachten bzw. Experimentie-
ren ohne thecretische Vorgabe
lediglich Tatsachen an sich
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festzustellen,wird ebenso wider-
sprochen, wie Jjenem simplen
Verifikations- bzw. Falsifi-
kationsschema, das unterstellt,
durch experimentelle Befunde
Theorien bzw. Modelle beweisen
oder doch zumindest widerlegen
zu konnen. Ausfiihrlich wird er-
ldutert, daB erst "innerhalb
einer Theorie der experimentel-
le Befund zu einer physikali-
schen Tatsache wird", da "Tat-
sachen bereits komplexe Geflige
und nicht bloB abgelesene Be-
funde" seien. Auch Beispiele
aus der Wissenschaftsgeschichte
werden herangezogen, um plausi-
bel zu machen, dal (neueg ex—
perimentelle Ergebnisse keines-
wegs allein eine (alte) Theorie
stlirzen kénne, ja daB oft eine
verdnderte Interpretation und
nicht etwa éin neues experimen-
telles Ergebnis der entscheiden-
de AnlafB zur Entwicklung einer
neuen Theorie gewesen sei.

Im Gegensatz zu all denen, die
den naturwissenschaftlichen Er-
kenntnisprozell als einen nach
pridzisen Regeln ablaufenden,
primédr logischen Prozefll des
Schlufifolgerns aus vermeini-
lich eindeutigen, weil repro-
duzierbaren experimentellen Er-
fahrungen auffassen, betonen die
MNU-Autoren damit zu recht die
Bedeutung theoretisch-spekula-
tiver Mcomente in diesem Erkennt-

nisprozef, womit nicht zuletzt
etwa gegeniiber vielen Schulbuch-
darstellungen sog. Schliisselex-
perimente zweifellos ein reali-
stischeres Bild der naturwis-
senschaftlichen Theorieentwick-
lung entworfen wird. Doch off-
net sich damit keineswegs der
Blick auf den Alltag physika-
lischen Forschens, auf die zll-
tdgliche Art dieser Spekulation,
auf das Rumprobieren, Abschit-
zen und Raten bei der Suche nach
experimentellen Kniffs und nach
konstant zu haltenden Parame-
tern. Im Gegenteil: Der physika-
lische Erkenntnisprozef avan-
ciert zu einer "Philosophie
hSherer Stufe", deren Verfahren
eben weitaus kompliziertere

sind als die der naiven Beobach-
tung und der logischen SchluB-
folgerung. Als Vorbild dient

die im historischen Riickblick
leicht als Werk eines Einzelnen
erscheinende paradigmatische
Wende ganzer Disziplinen. Kon-
zentriert auf die Physik der
grofen Namen l&ngst vergangener
Zeiten erscheint die Naturwis-
senschaft aber als ein Geschidft
wahrer Geistestitanen, und die
Arbeit des Naturwissenschaftlers
avanciert zu einer kulturell-
philosophischen GroBtat.

Auch wenn dabei am Rande zuge-
standen wird, daBl "die natur-
wissenschaftliche Betrachtungs-
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weise nur einen Teil der Welt
erkennen" 14Bt, da alle "nicht
grundsdtzlich quantifizierbaren
Qualitdten keinen Platz" in ihr
haben, so steht doch fiir die
MNU-Auteren gdnzlich auller Fra-
ge, daf "der Bereich der realen
Welt, den die Naturwissenschaf-
ten beherrschen, unaufhaltsam
wichst".

6. Verdriéngung des Bisen

Daf im Kontext einer scolch fort-
schrittsgldubigen Glorifizierung
des naturwissenschaftlichen For-
schens eine Beschaftigung mit

den realen Bedingungen und Moti-
ven dieser THtigkeit keinen Platz
hat, wird kaum verwundern. Die
Diskussion um "publish or
perrish", die Rolle wissenschaft-
licher AufBenseiter, die Mecha-
nismen der Schulenbildung, die

finanzielle Forderung der ei-
nen und die Austrocknung der
anderen Forschungsrichtung und
all die anderen Alltagsfaktoren
wissenschaftlicher Arbeit finden
demgegeniiber nicht im mindesten
Beachtung.

Wortreich wird versichert, daB
die gesellschaftliche Wirklich-
keit weitgehend durch die Na-
turwissenschaft gepridgt sei,

da sie "alle Bereiche des mensch-
lichen Lebens durchdringt" und
auf das "Denken und Handeln der
Menschen groflen Einfluf hat",doch
daB dieser EinfluB ganz wesent-
lich iliber die Rolle der Natur-
wissenschaft als Riistungs- und
Vernichtungswissenschaft vermit-
telt ist, wird gédnzlich ver-
drédngt. Obwohl sich spédtestens
bei dem Begriff des Atom nicht

nur jedem Erwachsenem, sondern
auch Jjedem Schiiler dieser Zu-
sammenhang geradzu aufdringt,
finden sich unter den rund 4000
analysierten Statements nur gan-
ze sieben eher schiichtern vor-
getragene Hinweise auf das Thema
Riistung.

Ganz dhnlich ergeht es dem The-
ma Umwelt. Obwohl spitestens

ab Mitte der siebziger Jahre in
der AKW- und Umweltdebatte auch
ven Naturwissenschaftlern die
umweltzerstorerischen Potenz
ihrer Wissenschaft thematisiert
und von einigen wenigen ein wis-
senschaftliches Umdenken gefor-
dert wurde, ist fir die MNU-Au-
toren eine Auseinandersetzung
mit den unverkennbar destruk-
tiven Folgen der durch die heu-
tigen Naturwissenschaft favori-
sierten industriellen Produk-
tionstechniken obsolet. DaB3 die
Technik -wie behauptet- die Welt
verdndert, scheint in ihrem wvon
Selbstzweifeln unberiihrten
Fortschrittsglauben allenthal-
ben positive Auswirkungen zu ha-
ben, anderes wird Jjedenfalls
erst gar nicht zur Kenntnis ge-
nommen.

Um so nachdriicklicher wird da-
gegen hervorgehoben, daB in

Folge und als Voraussetzung des
technischen Fortschrittes der
Bedarf an wissenschaftlichen aus-
gebildeten Arbeitskrdften sténdig
steigt, womit freilich die Didak-
tiker zuallererst ihre eigene
Bedeutung unterstreichen, denn
schlieBlich sind sie es doch,

die dafiir Sorge zu tragen ha-
ben, dafl der "enorme Bedarf der
Industrie" befriedigt werden
kann. Der "Hauptvorteil der In-
dustrienationen, Uber breit aus-
gebildete Schichten zu verfii-
gen", ist ohne sie nicht zu ge-
wihrleisten.

7. Die Naturwissenschaft als
Grundform offentlicher
Rationalitit

Aber nicht nur flir die Produk-
tion materiellen Wohlstands
sind die naturwissenschaftli-
chen-technischen Spezialisten
unverzichtbar.' Hiufiger noch
als auf ihre Rolle bei der "Si-
cherung der materiellen Grund-
lage" verweisen die MNU-Didak-
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tiker auf die Aufgaben der Na-
turwissenschaft "beim Aufbau
des Staates" und bei der gei-
stigen Losung der gesellschaft-
lichen "Probleme unserer Zeit".
Als Inbegriff allgemeiner Ra-
tionalitdt sei naturwissenschaft-
liches Wissen eine unerlidBliche
Grundlage des modernen Weltbil-
des, das es gegen die Uberreste
oder gar Vorherrschaft einer
iiberholten philosophisch-lite-
rarischen Kultur durchzusetzen
gelte. Sei doch genau genommen
selbst die klassische Philoso-
phie ohne die Naturwissenschaft
gar nicht denkbar: "Kant hitte
ohne die Kenntnis der Physik
seine Philosophie nicht schrei-
ben kénnen".

Gegeniiber der Naturwissenschaft
sind alle anderen Formen der
Rationalitdt und erst recht alle
nicht rationalen Formen mensch-
licher Erfahrungen prinzipiell
nicht gleichwertige und gleich-
berechtigte Elemente der gei-
stigen Gestaltung unserer Ge-
sellschaft. Allenfalls die
private Lebensgestaltung bleibt
diese Rationalitét entzogen,

obwohl sich auch dort schon die
Verwissenschaftlichung durchzu-
setzen beginnt. Wer "das gefidhr-
liche Spiel der zweierlei Ratio-
nalitédten" spielt oder gar der
"hermeneutischen Ideologie" un-
terliegt, muBl durch die "Natur-
wissenschaft in Schach gehalten
werden". Auch wenn ein "Kennen-
lernen in beiden Richtungen er-
forderlich" sei, ist doch un-
miBverstédndlich klar, welche
Kultur Grundlage unserer Zivi-
lisation sein mufi: "Man kann
Individuen und Gemeinschaften,
die sich von den Prinzipien

der ®ientistischen Kultur lei-

ten lassen, mehr Vertrauen
schenken, als solchen,die sich
von irrationalen Glaubenslehren
leiten lassen".

M1lt anderen Worten: Die Natur-
wissenschaft ist die geistige
Schule der Nation, und deren
Schule muBl eben deshalb Statte
der Naturwissenschaft sein. Im
Interesse aller, wie fiir Staat
und Gesellschaft geradezu un-
verzichtbar scheint es, daB die
Didaktiker beanspruchen, die
Schiiler an dem Vorbild der von
ihnen vertretenen Profession,
an dem Ideal ihrer Denkweise

zu erziehen.

8. Dienst an der Wissenschaft

Die solchermafen unternommene
propagandistische Aufwertung
der Naturwissenschaft liegt in
der Logik der schon traditio-
nellen bildungspolitischen Stra-
tegie des naturwissenschaftli-
chen Gymnasiallehrerverbandes
(91, die das eigene Berufsver-
stdndnis und damit auch das
eigene Berufsimage an das der
professionellen Naturwissen-
schaftler anbindet. Im Zentrum
ihres st&ndischen Selbstverstind-
nisses steht die von ihnen ver-
tretene Wissenschaft, nicht ihre
Berufsaufgabe als Lehrer [10].
Nicht eine irgendwie geartete
pédagogische Konzeption oder

ein Rekruieren auf die ihnen

Jja durchaus bekannten fachbe-
zogenen Lerninteressen ihrer
Schiiler ist der Ausgangspunkt
ihrer unterrichtlichen Ziel-
setzungen, sondern die selbst-
gestellte Aufgabe, mit der Be-
deutsamkeit ihres Faches immer
zugleich auch die ihres Berufs-
standes zu dokumentieren, womit
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auch das anfangs konstatierte,
paradox anmutende Fehlen des
konkreten Schiilers bzw. des kon-
kreten Lehrers in den unter-
richtsbezogenen und unterrichts-
anleitenden Reflexionen der MNU-
Autoren verstdndlich wird. Sind
doch Schiiler und Lehrer unter
dieser Fach-Perspektive des Un-
terrichtes als Subjekte eines
Lehr- und Lernprozesses von nur
geringer Relevanz, allenfalls
gilt es, sie als Objekte bzw.
als Agenten der geplanten Wis-
senschaftsindoktrination zu
verstehen und zu gewinnen. Als
solche tauchen sie denn auch

am Rande tatsdchlich in den Un-
terrichtsreflexionen auf: Der
Schiiler als das sich zum Teil
widersetzende Objekt, das es
besser zu motivieren gilt, und
der Lehrer als der nicht im-
mer erfolgreiche Agent, dessen
Strategie es zu effektivieren
g1lt.

Oberstes Motiv der MNU-Didakti-
ker scheint ihr Dienst an der
Wissenschaft, der es im Inter-
esse aller Geltung und Aner-
kennung durch den schulischen
Unterricht zu verschaffen gilt.
Die Aufwertung der Naturwissen-
schaft zur allgemein verbind-
lichen dffentlichen Rationa-
1itdt unterstreicht indessen
nicht nur die Bedeutsamkeit

des von den Naturwissenschafts-
didaktikern verwalteten Wissens
in der schulischen Konkurrenz
der Ficher, sondern zugleich
auch die Wichtigkeit des wvon den
professionellen Naturwissen-
schaftlern produzierten Wis-
sens in der gesellschaftlichen
Konkurrenz der Wissenssysteme.
Demgegeniiber nur am Rande, ndm-
lich allein durch das Bereit-
stellen eines geniigend quali-
fizierten Nachwuchses, scheint
es ihnen um einen Dienst an
der Wirtschaft zu gehen, die
doch neben der Wissenschaft
und friilher auch dem Militar

ihr verlédfBlichster Blindnis-
partner ist.

Doch wire es zu kurz gegrif-
fen, deshalb den so konzepier-
ten Unterricht nur als
Propagandamedium der Naturwis-
senschaftlerzunft zu begreifen.
Denn zugleich mit deren Arbeit
wird auch den damit verbundenen
Skonomischen und politischen

Interessen der Anschein sachli-
cher Unabdnderlichkeit, natur-
gemdfier Notwendigkeit und prin-
zipieller Allgemeinniitzigkeit
verliehen. Die gesellschaftlich
realisierte Variante der natur-
wissenschaftlichen Entwicklung
erscheint als Ergebnis rationa-
ler, allen gleichermalien die-
nender Welterkenntnis und mit
ihr zugleich auch die techni-
sche, die Skonomische und letzt-
lich sogar auch die soziale Ge-
sellschaftsentwicklung, da die-
se doch entscheidend durch die
Naturwissenschaft geprigt seien.

9. Die Erziehung zum Industrie-
burger
Die sich vordergriindig als Pro-
pagandadienst an der Wissen-
schaft darstellenden Unterrichts-
intentionen erweisen sich damit
als Versuch, solche gesamtgesell-
schaftlichen Deutungsmuster
durchzusetzen bzw. zu propagie-
ren, die gesellschaftlichen Ent-
wicklungen 2zu einem guasi na-
turgesetzlichen Ablauf umdeuten,
pelitisch oder Gkonomisch zu
treffende Entscheidungen zu einer
rein technischen Problemlésung
verkehren und damit scziale In-
teressen als Sachzwang erschei-
nen lassen, die mit einem Wort,
das herrschende Selbstverstind-
nis unserer Gesellschaft als In-
dustriegesellschaft untermauern.
Das unterrichtliche Hauptanlie-
gen der MNU-Didaktiker, die
Denkweise der Schiiler naturwis-
senschaftlich zu prédgen, meint
-s50 gesehen- nichts anderes als
eine Erziehung zur Ubernahme
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eben dieses herrschenden Gesell-

schaftsverstindnisses, meint
eine Erziehung zum Industirie-
biirger, dessen Rationalitdt an
dem Vorbild der Wissenschaft
ausgerichtet ist und der damit
Jjene technokratische Problem-
verkiirzung akzeptiert, die die
bereits in die wissenschaftli-
che Problemdefinition einge-
gangenen sozialen und Gkono-
mischen Vorentscheidungen ver-
deckt und so der Durchsetzung
des sozialen und dkonomischen
Interesses derer dient, die
diese Vorentscheidungen tref-
fen.

Letztlich erweist sich damit
die von den Didaktikern als
Dienst an Wissenschaft und Ge-
sellschaft offerierte Erzie-

hung ihfer Schiiler zu Industrie-

blirgern als (Biindnis)-Angebot
an die Machteliten in Staat

und Wirtschaft, den won ihnen
realisierten sozialen und &ko-
nomischen Interessen den An-
schein wissenschaftlich be-
griindbarer Sachnotwendigkeit

zu verleihen, zugleich aber
auch als Blindnisangebct an die
Experten, ihrem Status profes-
sioneller Kompetenz gesell-
schaftliche Anerkennung zu ver-
schaffen. Auch wenn dies natiir-
lich im besonderem MafBe nur

fiir die naturwissenschaftlich
und technisch ausgebildeten Ex-
perten gilt, so wird dadurch
doch auch Expertenwissen
schlechthin aufgewertet und da-
mit ideologisch das scziale In-
teresse derjenigen vertreten,
deren soziale Position im we-
sentlichen durch das Niveau
ihrer (akademischen) Ausbildung
legitimiert erscheint.

1)

2)

3)

4)
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FuBinoten:

Eine iliberarbeitete Fassung
dieser Analyse ist nachzu-
lesen in: Redaktion Soznat
(Hrsg.), Naturwissenschaft-
licher Unterricht in der Ge-
genperspektive, Braunschweig
1982.

Dabei wurden nur diejenigen
Artikel ausgewertet, die-nicht
auf einen einzelnen konkreten
Unterrichtsgegenstand oder

ein einzelnes Thema beschrinkt-
Aussagen zur Zielsetzung, zum
Inhalt oder =zur Begriindung

des Unterrichts, der Lehrer-

_ausbildung und der Didaktik

bzw. Fachdidaktik des natur-
wissenschaftlichen Unter-
richts speziell des Physik-
unterrichtes formulierten.
Dariiber hinaus wurden auch
noch jene Artikel, die sich
mit der Geschichle, der [Er-
kenntnis- und der Wissen-
schaltstheorie der Naturwis-
senschaften befaBten, in dic
Inhaltsanalyse einbezopgen,

um zugleich auch Aussapen
iiber das dem Unterricht »u-
grunde liegende Wissenschalls-
verstindnis der Autoren ma-
chen zu kinnen.

Vergleiche hierzu auch Rainer
Brimer; Was erfahren wir aus
unseren fachdidaktischen Zeit-
schriften iiber die Wirklich-
keit des naturwissenschalt-

lichen Unterrichts?, Physica
didactica, H 3/1979,

5. 137-146.

Beziehen sich immerhin noch

6 % aller Aussapen der ana-
lysierten Artikel aul dawn
Verhalten der Schiiler, so
findet der Lehrer nur noch
mit 3 % der Aussagen Beach-
tung.

Die Beschdftigung mit der
Technik wird sogar zum Teil
explizit als "nicht zum Phy-
sikunterricht Gehdrendes"
abgelehnt. So etwa Rau / Stade,
die in ihrem 1961 erschiene-
nen Aufsatz "Zum Unterricht
in Mathematik und Physik an
den mathematisch naturwis-
senschaftlichen Gymnasien"
feststellen: "Scheiden alle
Gebiete aus, die in das upe-
ziell Technische gehen".
Entsprechend Kienken 196i:
Es sind die "physikalinchen
Prinzipien, nicht die tech-
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