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('7 oden dem Spendenbriefchen bleibt s0 Lange unsern Finanzdlerungsprin-
zAip, wie es eben geht. Abern andenthalb MilLLe Schulden Lassen sdich
auch durnch die Eigenspenden der Soznat-Redakteunre, L{hre hier und
da eingeheimsten Honorare und die Enfdse von FLohmankt-Aktionen
nicht mehn abdecken. Hinzu kommt - und danum wenden unsere Schulden
einstwedilen auch noch steigen - daf die misenable drucktechnische
Qualitdt des Letzten Heftes unsene Tolernanzgrenze gegenilber den
maschinellen Venschandelung von Soznat endgliltig idberschrnitten hat.
Da waren Sediten nachitrliglich venrntauscht, das falsche Papien ven-
wendet, die Drucknrdnden nicht eingehalten, die Druckvorlagen mit
Schlagschatten (bensdt und dhnliches mehn. Aus edinen saubern umge-
brochenen Druckvorlage war auf diese Weise edn traurigen BLdttenr-
haufen gewonden, den wir nurn widerwillig gelegt, geheftet und ver-
sendet haben.

An der Inanspruchnahme edinen Lohndruckened geht daher kein Weg mehn
vorbed, und win hoffen, daB man schon dem vorliegenden heft wieder
ansieht, wieviel Anbeit edgentlich in ihm steckt. Obwohf wir dunch
ein engenes Schrniftbild in Zukundt bed gledichem Textumfang edinige
Druckseiten einsparen wollen und auBerdem mit dem Marburgen "ALp-
druck" ein ebenso zuverlfdssiges wie prelswerntes Druckerkollektiv
gefunden haben, wirnd jede Soznat-Nummen auf diese Weise um rund
250,-- DM teunen, lauch wenn wir nach wie vor selber Legen und
hegten).

Nimmt man noch

die Vorauskosten

hinzu, die uns

durch unsere Son-

denbdnde entstehen,

{siehe Anzedige "

aus
unserer grauen Bi-
chenkiste"), kann
einem (finanziell)
ganz schén gruselig

werden.

Es wdne nun schén, wenn win Ao viel davon hdtten, daB wir edindigen-
mafBen unbesongt weiten -machen kinnten.

Aben allzu wichtig wollen win den schndden Mammon auch nicht nehmen.

B
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MARTIN WAGENSCHEIN

1

Als amerikanische Astronauten
Ende 1968 um die Mondkugel her-

umgeschossen wurden, sahen sie
die Kraterlandschaft mit freiem
Auge, nicht durch die Linsen
des Fernrghrs, nicht dank der
Kamera auf Fotopapier: Sie er-
blickten si e selbst, unmittel-
bar und nah. So wie hohe Vdgel
sie sdhen, wenn es dort welche
geben kdnnte.

Als sie dann glicklich wieder
hier unten auf dem alten Erd-
boden standen, umringt von Zei-
tungsleuten, erzdhlte einer der
Heimgekehrten: "Der Mond ist
eine kalte und leblose Welt von
schwarz und weiB und grau ...
Ich méchte wissen, wie all die
Dichter und Liederkomponisten
so romantische Dinge vom Mond
sagen kdnnen."

A

"Es schien jedenfalls, als hddee

die Menschheit begonnen, dem Uni-

versum die Taschen umzudnehen.™
Nomman Mailen !

Aber was sagten sie denn, die
Dichter? Haben sie verkilindigen
wollen, wie es da oben aussieht?
Und wie kommt der Zitierte dazu,
sich selber nicht mehr zu trau-
en? Warum verleugnet er, was

doch wohl auch ihn in seinen
friheren Mondndchten wenigstens
angerlhrt hat? Und was Ja nichts
anderes gewesen ist, als jenes,
was die Dichter meinen. Ist das
alles Schwiarmerei? .
Aber es bedarf gar keiner Gedich-
te. Wir kennen das, wovon sle re-
den, alle unter ganz alltdglichen
Umstdnden: Ist nicht der Mond der
groBe Stimmungsmeister? Niemals
der Gleiche, wie auch man selbst.
Unberechenbar wie das Geschlck
des Tages: wenn wir frlhmorgens,

noch im Dunkeln, vor's Haus tre-
“ten, sehen wir uns nach ihm um,
ob er Wache hdlt, wie es Ihm heu-

te geht und wie er uns findet:
ein ernsthafter GruBwechsel mit
dem Uberirdischen: Er erwidert
unseren fragenden Blick, prifend,
mit Ermutigung oder Einwand., Er
ist noch da. Er hat uns bemerkt,
- doch schnell ist er wieder flr
sich, entrlckt, tief beschidftigt
im Wolkenland und im Meer der
Sterne.

Nehmen wir das ernst, wollen wir
es wahrhaben? Schon lange vor der
Mondfahrt gab es Hemmungen: Das
ist Ja schdn und gut, doch nlicht
wahr; nichts als romantische
Schwéarmerei, Einbildung, Erfin-
dung, subjektiv. Aber: Subjektiv
~ wo wir alle es kennen? Erfin-
dung - wo es uns Uberfdallit?
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Es gibt eine RomanfigurB, die
rigoros dem Erlebnis widerspricht:
Ein Techniker, notgelandet, sieht
Uber der ndchtlichen mexikanischen
Wiste einen - flr seinen Beglei-
ter - besonders eindrucksvollen
Mond schweben. Aber der homo fa-
ber 148t diesen Eindruck nicht in
sich hinein, wehrt sich, fUhit
sich sachtich, h&lt sich an "Re-

alitaten'" (Stimmungen sind fir ithn
keine). So sagt er sich: "Ich bin
Techniker und gewohnt, die Dinge

zu sehen wie sie sind. Ich sehe
den Mond Uber der Wlste, kla-
rer als je, mag sein, aber eine
enkennbare Masse, die um unseren
Planeten kreist, eine Sache der
Gravitation, aber wieso ein Er-
lebnis?!"

Auch er ist verzaubert, aber

vom Mond der Physik. Wer ein-
mal dem Entdeckungszug nach-
gegangen ist, der die allgemeine
Schwere fand und den Begriff der
Gravitation bildete, der wird
das gut verstehen. Aber warum
traut der homo faber nun nicht
mehr seinen eigenen, unmittel-
baren Erfahrungen, wie er da in
der Wiste steht? Es fiele ihm
nicht schwer zu antworten: Euer
Mond ist nicht wahr: Er sitzt
nicht im Baum, er tdnt nicht,

er wandert nicht am Himmel.

Auch den Himmel gibt es nicht;
in Wirklichkeit blicken wir da,
wo wir das Firmament zu sehen
glauben, In tiefen grundlosen
Raum. Wir wissen das schon ein
paar hundert Jahre lang. Der
Dichtermond ist eine vollkom-
mene, wenn auch willkommene,
Téduschung. Er meint uns nicht,
er weiB nichts von uns, er kann
nichts wissen, kann um nichts
sich kimmern, denn er ist nichts
als ein toter Steinball, Fels
und Staub.

Es ist wahrscheinlich, daB die
meisten von uns, die in eine
Schule gegangen sind, falls sie
ernst befragt wiirden, welcher
nun der "wirkliche' Mond sei,
vielleicht nach einem etwas ver-
legenen Zb&gern fir diesen physi-
kalischen Mond stimmen wlrden.

Vermutlich unterwerfen wir uns

dem wissenschaftlichen Mond we-
gen der Genauigkeit seiner Da-

ten (Entfernung, Radius, Umlauf-
zeit, Masse), von deren Richtig-
keit sich jeder Uberzeugen kann,
wenn er einen guten Lehrer fin-
det. Hier herrscht genaue Objek-
tivitat, es gibt kein Aber. Hier
findet sich eine Prizision, die

- wenn sie einmal verstanden ist

jeden in Entzlcken versetzt, der
kltare Aussagen liebt. Man weiB
"woran man ist". Wir sind auf

etwas Festes gestoBen, auf
"Grund"™, Aber ist es deshalb
schon alles?

Auch macht es uns groBen Ein-
druck, daB Physik erst die mo-
dernen Maschinen und Instrumen-
te zu Erweiterung unserer Sinne
mdglich gemacht hat. In ihnen
herrschen wir. Herrschaft impo-
niert. Dabei ist es allerdings
nicht etwa Herrschaft "Uber die
Natur'", wie manche leichtfertig
sagen, sondern nur Uber das In-
nere der Maschinen, weil wir uns
dort den Ergebnissen der Physik

anpassen; sorgsam, oft sogar
furchtsam, in Raketen wie in Re-

aktoren.

Genau also und -'in Grenzen -
bemichtigend 1st Physik in all
dem, was sie herausbringt (die
Naturgesetze) und was sie her-
vorbringt (die moderne Technik).

Deshalb hoffen manche, in der
Richtung des physikalischen For-
schens den eigentlichen, den
letzten Grund der Welt einmal

zu finden. Darum mdchten gsje
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auch den stelnernen Mondball da
drauBen, der doch (so scheint es)
mit uns nichts zu tun hat, fur
den wahren erkldren und den Zau-
ber-Mond, mit dem unser Inneres
"es hat", flr eine liebenswerte
I1Tusion. Ist es so einfach?

Physik ist nicht immer. gegeben.
Als sie anfing, fand sie nicht
schnell den Weg zur Macht und

auch nicht gleich Sympathie. Ei-
ner der ersten Physiker watr der
Grieche Anaxagoras, vor etwa 25
Jahrhunderten erst. Als er die
Stirn hatte, die Sonne fir "nichts
als" einen feuergllhenden Metall-
klumpen zu erkidren, wollte man
davon nichts hdren; und wohl auch
deshalb muBte er seine Stadt Athen
vertassen, als elner, "der sich
gegen die G8tter verslndigte™.
Heute, umgekehrt, wirde, wer des
Anaxagoras Satz flr falsch er-
k1arté, der d8ffentlichen MiBach-
tung ausgesetzt sein.

Wie mag es zu seiner damals ket-
zerischen, heute herrschenden
Meinung gekommen sein? Vielleicht
hat er Cund mit ihm einige ande-
re) zum ersten Male so gedacht,
wie es uns heute so leicht eln-
geht: Ich will jetzt nicht da-
nach fragen, was der Mond (oder
die Sonne) fir mich ist, oder
auch flUr manche andere Menschen
in gewissen NAchten, wenn sie

in Stimmung sind. Ich will wis-
sen, was er '"an sich" Ist, nicht
fUr uns Menschen, sondern "ei-
gentlich'. Dazu muB ich von mir
und alten anderen Menschen ab-
sehen und von dem, ‘was er mir
und uns bedeutet; muB ihn in die
Zange nehmen dessen, worilber es
keinen Zwist geben kann: MaB

und Zahl in Raum und Zeit.

So begann man am Mond zu messen
(was gar nicht so schwer ist):
Wie hoch Uber der Erde er denn
steht und geht, ob vor oder hin-
ter den Sternen, ob ndher als die
Sonne oder ferner. Jeder Kann
das mitdenken und selbst prifen.
Es hat alles seine Richtigkeit:
30 Erdkugeln wirden den Weg zu

-6

Ihm fillen. Er umkrelst ums mo-
natlich und braucht dabel flr

den Kllometer etwa eine Sekunde.
Er ist viel nldher als dle Sonne,
rund 400 mal, und belde sind un-
vergleichllich viel! ndher als dle
Sterne (dle Handvoll Planeten
ausgenommen). Dies alles "stimmt"
So haben wir das GefUhl: Wir wis-
sen damit, was er "wirklich Ist",
nicht flir uns,sondern “an und

flr sich".

Man muB diesen letzten Satz zwei-
mal Uberlegen, um einen leichten
StoB zu verspliren von einer Klip-
pe, Uber dle unser Denken dabel
leicht hinweggeflossen Ist. Belm
Umgang mit solchen StéBen ist es
immer gut, den Worten nachzuge-
hen, diewir vielleicht gedanken-
los gebrauchen: Was bedeutet
"wirklich", was "eigentlich"?

Was soll es heiBen: "an und flr
sich™ oder "nlichts als'"? Und vor

allem diese ratselhafte Wen-
dung "es gibt" (wenn wir etwa
sagen: Es gibt doch nur ednen
Mond!). Was oder wer 'gibt" uns
hier etwas?

Kénnen wir denn Uberhaupt wis-
sen wollen, was der Mond "an und
fUr sich™ "ist', also nicht fUr
uns, sondern ohne uns? Kann der
Mensch den Menschen ausschalten?
Ist Messen und Rechnen in Raum
und Zeit nicht auch unser Ver-
mégen? Uns darauf zu beschrén-
ken, wiAre das nicht eln Ent-
schluB, und zwar unserer?
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Der Dichter spricht vom Mond am
Firmament, wie er slich fiir uns
hier unten kundgibt, wenn wir
ganz unbefangen sind, uns nicht
einschranken und von nichts ab-
sehen. Kelin Himmels-"K8rper'" ist
er dann, sondern eine Lichtge-
stalt, (Kepler konnte noch sa-
gen: ein "Geschdpf'".)

Der Dichter sieht den Mond nicht
"gegenstandlich". Er erblickt Thn
physiognomisch,als ein Gegenlber,
das auch uns 'anblickt",
1itz, zugehdrig dem Antlitz des
Himmels mit seinen Wolken und
Sternen.

Nehmen wir den Mond aber raum-
lich, physikalisch, astronomlisch,
so reiBen wir ihn ohne Bedenken
aus dieser seiner physiognomi-

schen Zugehérigkeit heraus. Das
Antlitz zerfdallt. Genauso ist es,
wenn wir ihm zu nahe kommen. Ein

Antlitz ist nur aus einer gewis-
sen Entfernung ein Antlitz. Tritt
man ihm zu nahe, so Ist seln

Charme dahin.

ein Ant-.

"Wber welcher Mond ist nun der
Mond selber? Mond ist Mond! Ei-
nen kann es nur geben?"

Es gibt fUr uns keinen Mond ohne

uns. Kein "Mond-selber'" kann uns
von Irgend einer Macht gegeben
werden. Wir sind immer dabel.

Da wir aber in verschiedenen Ver-
fassungen leben k&nnen, so sind
beide Monde wirktich, einer wie
der andere, Jeder von beiden mit -
seinen Vorzlgen und Verzichten.
Wir kénnen In der einen und wir
kdnnen in der anderen Verfas-
sung sein und k&nnen uns in je-
der von beiden einrichten, als
gdbe es die andere nicht. Unse-
re ganze Frelheit aber gewinnen
wir erst, wenn wir im Laufe ei-
eines tlefen Atemzuges umsprin-
gen k&nnen von der einen in die
andere, von dem einen Aspekt in
den anderen.

Wer aber absolut einen "elrizig
wirklichen™ Mond haben will, der
kann das nur durch willklirliche
Unterdrickung des einen durch
den anderen, durch eine autori-=
tdre innere BeschluBfassung. Das
lduft auf eine Art Ernennung hin-
aus, die fir keinen anderen
Menschen bindend sein kann. W&hlt
er den Mond der Dichter, so macht
er sich blind fir die physika-
lische Seite der Wirklichkeit
und verschliepgt sich damit vor
dem Verstehen der modernen Wis-—
senschaft und Technik; erwdhlt
er (wie Jener Techniker) den
physikalischen Mond (was er
Ubrigens im Ernst kaum fertig-
bringt), so verddet er seine
Wahrnehmungskraft, verschreibt
sich der Verfassung, in der wir
zwar die Bemdchtigung erlernen:
Wieso aber sollite der bemdch-
tigende Zugriff derjenige sein,
der allein uns die Wahrheit er-

fassen 13dBt? Dieser Glaube
(Aberglaube) ist offenbar keine
Einsicht, sondern ein (wenn auch

unserer Epoche naheliegender)
BeschluB, sich mit dem bemidch-
tigenden, doch manches andere
verschweigenden Verstehen zu
begnligen. GewliB kann uns eine
einschrinkende Verfassung zu
groBen Erfolgen fihren,aber dann
natlrlich zu einseitigen und des-
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halb Gefahren bergenden, die

sich manchmal erst spat ankinden,
doch heute schon deutlich genug.
Jeder der beiden Beschlilisse wirde
eine Entsagung bedeuten, die wir
nicht ndtig haben. Der physika-
1ische Mond kann dem Dichter-
mond nichts tun, kann ihn nicht
korrigieren wollen. Wie denn
Uberhaupt Physik keine Natur-
Korrektur ist. (Nicht einmal

der geozentrischen Darstellung.
Heisenberg hat in seinem Vor-
trag einmal bemerkt, daf die
moderne Physik ihr nicht wider-
spricht, insofern der Michel-
son-Versuch und die Relativi-
titstheorie auch erlauben, die
Erde als ruhend anzusetzen.
"Wenn man eingesehen hat, daB

die Begriffe ("Ruhe' und "Be-
wegung") keine apsolute Bedeu-
tung besitzen, daB sie sich

auf die Relation zwischen zwei
Kérpern beziehen, so ist es
willklrlich, ob man Sonne oder
Erde als als ruhend oder bewegt
ansieht. Dann besteht erst recht
kein Grund, das alte Weltbild

zu dndern." Der relativistischen
Erleichterung bedurfen wir aber
streng genommen nicht. Klassi-
sche und moderne Physik sind bei-
de Physik. Beiden gegenliber steh
uns frei, die nicht-physikalische
die physiognomische Weltsicht des
Erdbodens-unter—-dem-Himmelszelt
als eine wirklichewahr zu haben.
Der Ubergang von ihr zur Physik
ist nicht der Uberwindende, der
richtigstellende Schritt zur
Wahrheit, er bringt ihre Umset-
zung in eine auf die andere Weise
wirkliche, genaue aber enge Na-
turfassung).

So "gibt es" also eine zur Physik
komplementdre Natur-Zuwendung,
damit auch Himmels-Zuwendung,

die keine Instrumente dazwischen-—
kommen 148t und. keiner Einschran-
kung unseres Wesens bedarf, die
im Freien mit freien. Auge auf-
blickt, unmittelbar; nicht
scharf, nicht zerstliickelnd; berei
eine Erkenntnis zu empfangen, "we
che die ungetheilten Kréafte des
Menschen fordert™ %4, nicht eine
"Wissenschaft" von der Natur, ehe
eine Verstdndigung mit ihr.

t

’

t;
1-

r
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In unseren Schulen glbt es zwel
Monde. Sie treten In verschie-
denen R#umen aufj; hart und nackt
der elne, der andere lelse und
verschlelert; vorgeflhrt von zwel
verschledenen Fachlehrern.Was der
eine Mond mit dem anderen zu tun
hat, davon wlrd nicht gesprochen.
Gibt es den Deutschlehrer, der
ein Mondgesicht bespricht und dem der
Glanz der newtonschen Mondrech-
nung noch gegenwdrtig 1st (wobel
die still durch die Sternblilder
pilgernde:Lichgestalt zur Uber-
schnell und unaufh8rilich slich
weiterschleudernden riesigen
Felskugel nicht enthilit, son-
dern reduziert wird)?

Kann man sich einen Physik~Leh-
rer denken, der zur Einleitung
dieser Mondrechnung die unver-
dleichlichen S&tze Johann Peter
Hebels seinem Schiler vorliest,
dem die Dunstglocke der Stidte
den Horizont geraubt hat?:
“"wenn aber friih die Sonne In
ihrer stillen Herriichkeit auf-
geht, so weiB er nicht, wo sie
herkommt, und wenn sie abends
untergeht, weiB er nicht, wo
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sie hinzieht und wo sie die

Nacht hindurch ihr Licht ver-
birgt, und auf welchem geheimen
FuBpfad sie die Berge ihres
Aufgangs wiederfindet. Oder wenn
der Mond einmal bleich und mager,
ein andermal rund und voll durch
die Nacht spaziert, er weif wie-
der nicht, wo das herridhrt..."

Dabei fllhren Hebels "Betrachtun-
gen {liber das Weltgebdude" durch-
aus zu dem kopernikanischen Ge-
flige als dem, "wo das herrihrt."
Hebel, schreibt Heidegger 5,
""zeigt die Natur auch in ihrer
wissenschaftlichen Berechenbar-
keit. Aber er verliert sich nicht
in diese Naturauffassung". Unser
Schulunterricht hat sich seit lan-
gem dorthin verloren. Seit kurzem
sind wir jedoch freier geworden
und durch die Selbsterkenntnisse
~der Physik des 20. Jahrhunderts
auch vom kopernikanischen Bild
unabhdngiger. Selbst innerhalb
der Physik hat es als mensch-
liche Konstruktion nur .den groBen
Vorzug der Einfachheit, nicht der
tieferen Wirklichkeit.

Unsere Schulblcher 6 pflegen,
laut wie sie sind, gleich von
der "scheinbaren'" Himmelskuppel

zu sprechen und den "scheinbaren"
Bewegungen der Planeten auf.ihr,

Es ist klar, was sie meinen. Aber

sie gefdhrden, sie verleumden mit

dem Wort "scheinbar" im Kinde
Wirklichkeiten 7, denen keine Phy-
sik, kein kopernikanisches System,
keine Astronomie, keine Astronau-
ten-Fotos etwas anhaben kdnen. Es

ist nichts Scheinbares, was der Him-
mel mit seinen Uber den Mond jagen-
den Wolken, ein andermal als hoher
Sommerhimmel sagen kann. Nur wir sind
dann nicht in der physikalisierenden
Verfassung.

vor-

Niemals also sollte ein Schulkind
auch nur im geringsten, und sel

es auch unbewuBt, eine Art schlechtes
Gewissen splren, wenn es den Mond
"noch immer" als den Freund der Wol-
ken und seiner selbst Uber -das das
Himmelszelt gehen sieht: verwirrt
von dem gelernten Gerede, dies alles
sei "nur Schein". Niemals sollte

es sich gespalten fllhlen, wenn es
einmal astronomischen Schlissen und
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astronautischen Demonstrationen nach-|
geht und es doch - zum Gllck - nicht
lassen kann, ein andermal Erfahrun-
gen, Ahnungen, Gedichten sich zu
6ffnen, in denen der Mond keines-
wegs als Kugel von der Masse m und
die Erde nicht als Ball empfunden
‘'wird. Helfen wir dem Kinde, es

zu verstehen: Es selbst lebt

dann nicht in einer scheinba-

ren, sondern in einer volleren

und weniger eingeschridnkten
Wirklichkeit als in der mittel-
baren, instrumentalen, astro-
nomischen und astronautischen
Zuschauersicht. Selne urspring-
liche Wirklichkeit ist keline
"objektive'" zwar, aber doch auch
mehr als eine private, da sie
immer wieder einzelne von uns
innerlich miteinander verbinden
und in der Kunst sogar auf Unbe-
teiligte Ubergreifen lassen kann.
Es 'ist die Wirklichkeit, die uns
sagen 1468t: "Hier", auf dem "Erd-
reich ‘unter dem Himmelszelt", "woh-
nen"” wir. Dieses "Hier" auf dem
Erdreich hat keine Koordinaten,
und dieses "Wohnen" dauert in
einer Weise, die durch kein Pen-
del meBbar ist. "Erde" und "Him-
mel" werden hier nicht fiir den
messenden Verstand eingeschriankt,
sondern in ihrer ganzen Fllle

mit allen seelischen Organen wahr-—
genommen. Dabei distanzieren wir
uns nicht, wir identifizieren uns.
Eine Art der Zuwendung, Jja der
Vereinigung ist das, die, wenn sie
uns einmal gegeben ist, an Wirk-
lichkeit nichts zu wiinschen Ubrig

-10-

146t. Wer garnichts gelernt hat
von den astronomischen Erkennt-
nissen, lebt zwar in wissen-
schaftlicher Armut, doch in der
Geborgenhelit, glicklicher und
reifer als Jener, der auf fal-
sche Art "weiB": verwirrt, ent-
wurzelt, gespalten. Wer aber
die physikalisch-astronomische
Auffassung als einschrénkende
verstanden hat, braucht nichts
an Geborgenheit zu verllieren
und kann viel an Staunen gewin-
nen.

" In jenen Léngst vergangenen
Zedt den offenen Pririe, als den
Wind noch die Sprache Amenikas
war, hatten die Indianer unten
dem Mond gelebt, zu ihm aufge-
blickt, waren ihm néhen gewesen
als je ein Europden"

Norman Mailen®?
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gesellschaft Darmstadt, 3. Aufl., 1963,
s. 22.

Hier zitiert wegen der heute uniiblichen
und deshalb erhellenden Formulierung
"ungetheilte Kr&fte"; zu unterschei-
den von den isolierten Verstandesmit-
telr. Humboldt wendet sich gegen die
eng-rationalistische Auffassung, nach
der die Worte einer Sprache niChts als
Bezeichnungsmittel seien, nur erfundene,
in sich gleichgiltige Zeichen. - Das
ist die linguistische Parallele zu der
physikalischen Reduktion des Mondes
als einer Sache nur der Gravitation.
Néheres bei §. Mumm: Zur Propadeutik

der Linguistik: Wort und Zeichen; in
Germanistische Linguistik 1/2, Marburg,
Forschungsinstitut flr deutsche Sprache.
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6) Der folgende Absatz ist, leicht
Uberarbeitet, Ubernommen aus meinem

Bd.
55 f.

tes Denken,
1970, s.

tung ven Lehrinhalten. In:

fir P&dagogik, 1979/2, S. 209.

8) a.a.0. 5. 106

Eine ausfihrlichere Fassurg dieses
Artikels findet der interessierte
Leser in der Zeitschrift "Scheide-
wege" H 4/1979 des Klett-Verlages.

1965, s.

Aufsatz "Die Erfahrungen des Erdballs",
in "Urspriingliches Verstehen und Exak-
II. Klett/Stuttgart,

7) Vgl. Horst Rumpf: Inoffizielle Welt-
versionen - Uber die subiektive Bedeu-
Zeitschrift
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'
UND HIER NOCH EIN
GANZER "BERG .
VOLL WAGENSCHEIN
¥

Martin Wagenschein

Naturphdanomene
sehen und
verstehen

Genetische Lehrgénge

Herausgegeben von Hans Christoph Berg
Klettbuch 928421, 368 Seiten, kart., DM 29.—

‘ ‘ Studenten einer Padagogischen Hochschule (Wahlfach Physik) wurden damut be-
kannt gemacht (so erzahlte mir der Dozent). wie man einem Ei, ohne es 7u zerbre-
chenoder zu durchleuchten, anmerken kann, ob esroh ist oder gekocht? Man LiBt es
Uber den waagrechten Tisch rollen und stappt ¢s kurz mit der Fingerkuppe ab, daB
es haltmacht. Ist es roh, so setzt es sich nach kurzem Schreck hartnickig wieder in
Bewegung, wihrend das Gekochte brav liegen bleibt. Wie das wohl zugehe. wurden
sie gefragt. Thre Reaktion war bemerkenswert und typisch (ich habe Entsprechen-
des oft erlebt): ste fingen an von Molekiilen zu reden.

Der hilflose Riickgriff auf die nicht verstandene, weil nicht entstandene, abstrakte
molekulare Hinterwelt verdunkelt den Blick auf den Gegenstand und zugleich das

alltdgliche Denkvermdgen.

J9
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motivation

pervers

"Das AufgieBen des téglichen
Morgenkaffees ist ein mechani-
scher ProzeB, und kaum jemand
wird sich Gedanken machen, nach
welcher Zeitfunktion die Kaffee-
kanne gefll1t wird." Wer sollte
auch - schlieBlich bereitet nicht
nur zur Sommerzeit das t&gliche
Aufstehen fir Arbeit bzw. Schule
und der Blick in die Morgenzei-
tung genug Kopfzerbrechen.

Aber doch nicht allen! Endlich
Ist elnem aufstrebenden Wissen-
schaftler auch die Entmystifi-
zierung der bisher kaum erfor-
schten heimischen Frihstlcks-—
sphdre gelungen:

Kaffee - niemand hatte es ver-
mutet — flieBt mit einer Expo-—
nentialfunktion in die Kanne.
Beriicksichtigt man n3mlich neben
"hydrostat ischem Paradoxon™ und
verstopfungsgrad" des Kaffee-
filters auch noch dessen "Filter-
geometrie™, dann muB sich doch
die '"Kaffeehdhe" mit-

dh
gt jSQHZTrtgoLHdH

#ndern.
Verstanden? Gut! Soviel zum
Fruhstlckskaffee. - Wo war es

bisher denn sonst noch eln}ger—
maBen gemiitlich? - Richtig, beim
Bler! Nach welcher Zeltfunktion
zerfillt denn wohl der Bierschaum?
Auch diese nicht nur in "Nach -
sitzungen" von Physlkern helB
diskutierte Frage wurde von Jjenem
Wissenschaftler beantwortet: Dem
Inschindr 1st nichts zu schwdr

- der Schaum verschwindet eben-—

falls mit einer "Halbwertszeit"
von 72 Sekunden.

Hatten wir diesen Forschungs-—
bericht nur in Yphysics today"
gefunden. Ein Schmunzeln ange-
sichts solch ForscherfleiBes

- unser Bier aber hdtten wir
weiter vor dem Schalwerden ge-
nieBen kdmpenund auch die Zeit-
funktion des Kaffeestandes bald
vergessen’. Aber der Ingenieur ist
auch noch Lehrer und schreibt in
einer der renommiertesten Didak-
tikzeitschriften der Naturwissen-

T

@p@io

Abb. 6. Skizze zm Kaffecausflufl

schaften. Und diese will uns das

"hohe Motivationsniveau" solcher
Filter- und Schaumversuche an-
drehen. SchlieBlich seien diese
Bereiche viel "menschenndher'" als
der radloaktlve Zerfall und die
Experimente kdnnten fuUr "ein
wirksames Transfer—-Lernen zum
Verstdndnis anderer exponentieller
Vorgiange genutzt werden."

Wenn schon so "menschennah'" -
warum dann nicht gleich "schi-
lernah'? Mit welcher Funktion

-12-




gegen die Zeit auf, so erhdlt

" man ebenfalls eine e-Funktion

0 (natlirlich mit negativem Expo-
nenten). Deren Halbwertszeit

148t sich auch durch obige
didaktische Schaumschligereien
nicht verlangern. Ob der Forscher
uns wohl (wenns sein muB auch

mit "Paradoxon'" und "Verstopfungs-
grad"”) das Gegenteil beweisen
kann?

a5

o - '
123 % 56 Ymin Wer's nicht glauben kann:
Abb. 9. Bicrschawmzerfaliskwrze in logarithmischer Dartellung Stud. Ref. Ing. (9 rad.) B.Senne-
kamp, Exponentielle Vorginge:
Kaffeefiltern und Bierschaumzer-
fllchten wohl Schiler aus den fall als physikalische Schulver-
Leistungskursen der Physik? suche, MNU 1980 H, 1

Wir behaupten: Tr&gt man die

Zahl der verbleibenden Schiiler h

Bitte bei Bedarf ausschneiden und zurilicksenden an die Redaktion

LIEBE SOZNAT REDAKTION!

|

! Hiermit bitte ich Euch, die weitere Lieferung
von Soznat an meine Adresse einzustellen.
‘ NAME:

| ANSCHRIFT:
|

Die mir vorliegenden dlteren Soznat-

Hefte sende ich mit gleicher Post awecks
bescerer Verwendung an Euch zurick

{ [:J Bitte erspart mir eine Begriindung fiir
| meine Abbegtellung

| [:] Ich mdchte meine Abbestellung wie folgt
| begrimden: . ovveveiieenenanenns e
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(aus unserer grauen biicherkiste |

Das ist das schoéne am grauen Markt: Seine Produkte sind billig, weil nie-
mand daran verdient, und zugleich sind sie so etwas wie ein Geheimtip.
Denn graue Literatur ist den etablierten Verlagsprodukten hdufig um Jahre
voraus. Man hat noch ein biBchen Zeit, dariiber nachzudenken, bevor alle
dartber sprechen.

Bestes Beispiel hierflir ist unser Tagungsband

FACHSOZIALISATION
IM
MATHEMATISCH-
NATURWISSENSCHAFTLICHEN
UNTERRICHT

Vor {ber drei Jahren von der spdteren Soznat-Gruppe in- Marburg herausge-
geben, erschienen die wichtigsten seiner Aufsdtze erst vor knapp einem Jahr
in den etablierten Zeitschriften der Padogogik-Szene. Mittlerweile ist un-
ser Grindungsprodukt zwar léngst vergriffen, doch die fachdidaktische Dis-
kussion iiber das Thema scheint gerade erst zu beginnen. Wir planen deshalb
eine Neuauflage, sofern sich geniligend Interessenten melden.

Ebenso fast vergriffen sind unsere

MATERIALIEN ZUR EMPIRIE DES
NATURWISSENSCHAFTLICHEN
UNTERRICHTS

Restexemplare fir ganz Eilige gibt es noch zum Preise von DM: 2.50 (ein-
schlieBlich Porto) bei der Soznat-Redaktion. Wer zu spdt kommt, muB bis
zum ndchsten Jahr warten. Fir 1981 planen wir n&mlich eine total iuber-
arbeitete Neuauflage.

Soznat Bis dahin bietet allerdings unser
SONDERBAND 1 aktueller Paradeband "Physikunter-
richt im Dritten Reich" genligend
R.Brémer Lesestoff.

A.Kremer Die 9oseitige Darstellung der fach-

didaktischen Entwicklung in dem
dunkelsten Teil unserer jlngeren
PHYSIXKUNTERRICHT Geschichte wird ergdnzt durch 150 S
Originaldokumente.

Und das flr nur DM: 6,80 (einschl.
Porto) ! Wer gleich lo Exemplare(oder
mehr) von diesem ersten Soznat-Sonder-
band bestellt, bezahlt sogar nur

DM 5.- pro Exemplar

IM DRITTEN REICH

Materialien zur na-
turwissenschaftlich-

en Lehrerausbildung ' ‘ . .

14



Der zweite Soznat-Sonderband wird

nicht nur ebenfalls noch in diesem

Sommer erscheinen, sondern mit Soznat

DM 5,80 sogar noch billiger sein. SONDERBAND 2
Er enthdlt 3 empirisch fundierte Aufsétze R.Bréamer

liber das Welt-~ und Selbstbild naturwissen- G.Nolte
schaftlicher Studenten: P.Tillmanns

* Kritik und Selbstkritik -Was mathematisch-

s s s ZWISCHEN
naturwissenschaftliche Studenten von sich WISSENSCHAFT
und ihrem Studium halten

* Physik und Industriearbeit -Ein pragma- UND
tischer Versuch zur Vermittlung der GESELLSCHAF?
sozialen Dimension der Physik im Grund- Zur Typologie
studium naturw.
* Chaos ohne Subjekt -Bildungszielvorstel- Studenten
lungen akademischer Lehrerstudenten
Materialien zur na-
Auch hier gibt es fir Sammelbestellungen turwissenschaftlich-
(ab lo Stck.) einen dicken Rabatt en Lehrerausbildung
( DM 4.50 einschl. Porto )

Erst fir den Herbst ist schlieBlich der Soznat-Sonderband 3 unter dem Titel

NATURWISSENSCHAFT IN DER SCHULE

.ein Nachdruck des gleichnamigen
Schwerpunktteiles von Heft 5 der
Zeitschrift WECHSELWIRKUNG,geplant.

Wie auch die anderen Sonderbénde ist er vor allem zum Einsatz in der Lehreraus-
bildung gedacht. Wer schon vorher wissen will, worum es in diesem von der
Soznat-Redaktion zusammengestellten und redigierten Versuch einer Bestands-
aufnahme des naturwissenschaftlichen Unterrichts geht, der kann das betreffende
Heft von WECHSELWIRKUNG gegen Einsendung von DM:5,-- (zur Zeit noch) bei uns
oder aber direkt bei der Berliner Wechselwirkungsredaktion beziehen.

Im Ubrigen reicht es flir s&mtliche Bestellungen aus, den erforderlichen
Betrag auf das Postscheckkonto Georg Nolte, Ffm. 288182 - 602 unter Angabe
des Gewlinschten einzuzahlen. Auch bei brieflichen Bestellungen bitten wir
um Vorauszahlung an die Adresse: AG Soznat, Ernst-Giller-Str.5,3550c Marburg/L.
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JUGENDFORSCHUNG:

SCHULE UNTER FERNER LIEFEN!

Uns allen, die wir uns theo-
retisch wie praktisch mit Schule
und Schillern besch&ftigen, kann

es nicht schaden, hin und wieder
die Schule auch mal "von auBen®

zu betrachten. Gerdt dann doch

der Schiiler nicht mehr nur ais
bloBes Objekt schulischer Bildungs-
bemlhungen, sondern als Jugendlicher
ins Blickfeld, flr den die Schule

- wie bedeutend auch immer -

nurn ein Tedd seines Alltags und
seiner Umwelt ist., Die allzu
schnell unterstellte Allmacht und
Allbedeutsamkeit schulischer Lern-
und ‘Lehrarbeit verblaBt.

Gelegenheit zu einem solchen Blick
von auBen" auf die Schule gibt

es jedoch nicht allzu oft. Eine
von Schulpraktikern wie ~theore-
tikern viel zu selten genutzte
Gelegenheit dazu bieten die Unter-
suchungen der Jugendforschung.
Denn vergleichsweise unvoreinge-
nommen von padagogischen Absichten
erméglichen sie, auch wenn sie zu-
meist recht vage Fragestellungen
verfolgen und oft einseitig die
Bedeutung Jjugendlicher Subkulturen
herausstreichen, doch einige
durchaus stichhaltige Einblicke

in den Anblauf und den Stellenwert
der Primér-, Sekundar- und Ter-
tidrsozialisation der Jugendlichen.

Aktueller AnlaB flr einen solcher-
maBen unvoreingenommenen Blick von
auBen auf dle Schule ist die 5.Jug-
endstudie des Emnjq Institutes fir
Meinungsforschung Im Auftrag

des Jugendwerkes der Deutschen Shell
AG wurden von diesem Institut 1977
bereits zum finften Mal seit 1953
BRD-Jugendliche représentativ Uber
fhre Erfahrungen in der Schule und
im Elternhaus, Uber ihr Freizelt-
verhalten sowie Uber ihre gesell-
schaftlichen und moralischen Wert-
und Normvorstellungen befragt.

—16=

GEORG NOLTE

Vorstudie, Tabellen- und Kommentar-
band dieser Studie, die zum ersten
Mal vergleichend in GroBbritanien,
Frankreich und der BRD durchge-
flhrt wurde, bergen eine FUlle von
Anregungen und Materialien. In

Form standardisierter Interviews
wurden in allen drei La&mdern je-
weils ca. 350 Jugendliche der
Altersgruppen 12-13 Jahre, 17-18
Jahre und 22-23 Jahre befragt, um
Auskunft Uber'den Ablauf und das
Gelingen der Sozialisation" im
Elternhaus, in der Schule und in
den ersten Berufsjahren zu erhalten,

Wenn auch nur mit Vorsicht von den
in solchen Meinungsumfragen allen-
falls erfaBbaren bewuBten Einstel-
lungen und Erinnerungen auf den
tatsdchlichen Verlauf der bisherigen
Sozialisation der Befragten riickge-
schlossen werden kann, so lassen
doch die Ergebnisse dieser Studie
einige Vermutungen Uber den Stel-
lenwert der schulischen Sozialisa-
tion recht plausibel erscheinen.

Dazu ist es wichtig, sich in Er-
innerung zu rufen, daB die Schule
in den vergangenen zwei Jahrzehnten
bestindig Thre (formelie) Bedeutung
flr das Leben der Jugendlichen ver-
grésert hat (Verldngerung der
Pflichtschulzeit, Einrichtung viel-
faltiger weiterflhrender Schulen,
z2.B. der Berufsvollzeitschulen und.
der Fachoberschulen). Mit der
Steigerung des Anteils vor allem
mittlerer AbschluBqualifikationen
st ein erfolgreicher Schulbesuch
zudem eine immer wichtigere Vor-
aussetzung fUr spitere Berufschancen
geworden. Der StreB in der Schule
hat wohl nicht zuletzt aus diesem
Grunde zugenommen.

1} Jugend in Europa. Ihre Eingliederung
in die Welt der Erwachsenen, Hrsg.: Jugend-
werk der Deutschen Shell AG, 0.0.,0.J.
(Nicht im Buchhandel erhdltlich).



Gleichwohl geht ein beachtlicher
Teil der Jugendlichen nach wie vor
In Freizeit- und Hobbyclubs seinen
auBerschulischen Interessen nach.
62% der befragten Jugendlichen ge-
hérten irgend einem Verein oder
Verband an. Alleiln 40% sind Mit~-
glied eines Sportclubs. Dennoch
steht "Sport treiben' erst an
vierter Stelle der Hobbyinteressen:
Deutlich mehr Jugendliche begeistern
sich fUr "Musik h&ren", "Fernsehen"
und das "Lesen einer Zeltschrift
oder eines Buches". Hinzu kommt,

daB 74% aller Jugendlichen angeben,
sich regelméBig oder zumindest des
Ofteren mit einer (festen) Gruppe
Gleichaitriger auBerhalb von Schule,
Verein und Verband zu treffen.

Schon dies macht deutlich, daB
formelle wie informelle Jugend-
gruppen neben Schule und Elternhaus,
in dem rund 95% der 12-18
jdhrigen und immerhin noch 65% der
22-23 jdhrigen leben, einen be-
achtlichen Stellenwert flir die
Jugendlichen haben dlUrften.

Die Schule ist also sicherlich nur
einer von meheren Sozialisations-
faktoren. Doch welche relative Be-
deutung Elternhaus, Schule und
Jugendiiche Subkultur tatsdchlich
haben, 148t sich nur schwer aus-
machen.Zwar scheint die Schule im
Selbsturteil der Jugendlichen ins-
gesamt auf den ersten Blick gar
nicht so schlecht wegzukommen:

32% der, Jugendlichen schdtzen den
Wert der erworbenen Schulbiildung
ndmlich durchaus hoch ein, wohin-
gegen ihn hur 10% als gering be-
trachten.Jedoch konkreter gefragt,
"wo sie elgentlich die Dinge ge-
lernt haben, die ihnen heute flr
das Leben wichtig erscheinen',

-17~

wird die Schule deutlich auf den
zweiten Platz gesetzt. FUr 53%

war die Schule fir das Leben das
Elternhaus und nur fir 18% ist sie
die Schule selber. Uie Veunittlung all-
gemeiner Qualifikationen 4iin die Be-
willtigung von Lebenssituationen durch
die Schule (wie sie etwa die Curri-
culumtheorie a la Robinsohn ge-
fordert hat) scheint {ir dée Jugend-
Lichen nur eine untengeondnete Rofle zu
spielen.

Vielleicht aber, und das war ja das
eigentliche Hauptanliegen der
Bildungsreform, bereitet die Schule
eher auf die speziellen Anforder-
ungen des stdndig anspruchsvolleren
Berufslebens vor, etwa indem sie

das vermeintlich in immer stdrkerem
MaBe erforderliche wissenschaftlich-
technische Grundiagenwissen ver-
mittelt., Dies zumindest sollten dann
Jjene Jugendliche zu schédtzen wissen,
die bereits einen qualifizierten
Beruf in den ersten Berufsjahren aus-
{iben. Deren Selbsteinschdtzung sieht
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jedoch auch hier ginzlich anders

aus. Wahrend im Schnitt die Jugend-
Tichen (Schiler, in der Berufsaus-
bildung befindliche und berufstitige
Jugendliche zusammen) immerhin noch

zu 18% glauben, in der Schule die
Dinge gelernt zu haben, die ihnen
heute im Leben wichtig sind, nehmen
dies von den schon Berufst#tigen nur
12% an. Einerlel, ob sie einen unge-
Cennten oden ednen qualifizienten Berus
ausiiben, die Schule £st §in die berudstidtigen
Jugendlichen unwichtigen als §in diesenigen
(hen Altensgenossen, die {noch) in den
schulischen odea beruglichen Aﬁﬁb{{dung auf
(hnen Berug vorberedtet werden.Und unter
den Beschulten schidtzen wiederum die-
Jenigen, die bereits in der Berufs-
ausbildung sind, die Lebensrelevanz
der Schule als geringer ein (19%)

als die Schiiler selber (23%) dies tun.
libethaupt scheint mit zunehmender Ferne von
dew edgenen Schulzeit die Bedeutung der
Schule 4in den Erninnerung rapide abzunehmen.
Entsprechend sinkt auch der allgemeine
Wert der Schulbildung in der Ein-
schatzung derer, die die Schu%s bereitsg

verlassen haben, deutlich ab.

2)Die"Ungelernten" lassen ibrigens im Gegen-
satz zu den "qualifiziert" Berufstdtigen
noch eine sehr starke Bindung an ihr Eltern-
haus erkennen, ebensoc wie die noch in der
Ausbildung stehenden Jugendlichen. Jeweils
knapp 60% betrachten das Elternhaus als den
Ort, wo sie flir das Leben gelernt haben.

Die "Qualifizierten" messen nur noch zu 40%
ihrer Primdrsozialisation diese Funktion zu,
hingegen zu 16% ihrer Berufsausbildung und
zu 10% ihrer augenblicklichen Berufstdtig-
keit, womit sie ihre recht hohe Berufs-
identifikation dokumentieren. Den "Ungelernten
gelingt dies nur mit einem Anteil von 2%
bzw. 4%. Sie geben dafiir zu einem deutlich
héherem Anteil an, in der Freizeit (8%) und
im Freundeskreis (10%) besonders viel fiirs
Leben gelernt zu haben.
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Wohl kaum verwundern kann es dabei,
daB die Jugendlichen, die einen
"héheren" BildungsabschluB anstreben
oder erreicht haben, der Schulbildung
auch ein 2 h&heren (formellen) Wert
zumessen dnd zu einem hdheren Anteil
die Schu als relevanten Lernort be-
trachten””, wenngleich auch flr sie
die Bedeutung der Schule zurlick-
gehen dirfte, wenn sie ihren "quali-
fizierten" Beruf antreten,

Schule scheint,wenn dberhaupt, damn vern allen
in den Kdpgen dener, die {noch) in ihn Leben,
edne besondene Bedeutung erlangen zu kénnen,
und zwar umso eher, je weiter sde es durch
die Schule bringen. Je gniBer aber der Abstan
zun Schule wind und fe wenigen sozdiale
Aufstiegs- oden zumindest Absdicherungser-
warntungen mit den Schule verbunden werden
kbnnen, umso unbedeutenden erscheint sie Ain
den Augen den Betnoiienen.

Doch welche Ziele werden nun aber der
Schule von den Jugendlichen selber zu-
geschrieben? Vergleichend nach den
allgemeinen Zielen der familidren und
der schulischen Erziehung und nach

den Zielen der eigenen (Bildunasdan-

3)Ist fir 39% der Schiiler der Wert der er-
worbenen Schulbildung sehr hoch oder hoch,
so nur noch fir 26% der "Nicht mehr Schiler"
unter den Jugendlichen, wohingegen umgekehrt
nur fir 5% der Schiiler , aber flr 14% ihrer
berufstdtigen Altersgenossen der Wert der
Schulbildung gering oder sehr gering ist.

4)53% der Jugendlichen mit "hoher" Bildung
schitzen den Wert der schulischen Bildung
hoch oder sehr hoch ein, aber nur 21% der
Jugendlichen mit "niederer" Bildung.

5)17% der Jugendlichen mit niederer und 23%
der Jugendlichen mit hoher Bildung glauben,
in der Schule die Dinge gelernt zu haben, die
fir sie besonders wichtig sind.
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strengung befragt, wird als Ziel der
familidren Erziehung ebenso wie der
elgenen Bemihung das Erreichen von
Selbststiandigkeit und SelbstbewuBt-
sein sowie das Erlernen guter Um-
gangsformen bzw. von Ordnung und
Disziplin genannt.Als Aufgabe der
Schule wird es demgegenlber vor
allem angesehen, zum guten Staats-
blirger zu erziehen. Dabei wird der
Schule geradezu ein Monopol in der
politischen Erziehung zugesprochen,
soll doch weder das Elternhaus noch
dle eigene Anstrengung nennenswert
dazu beitragen . DaB dies jedoch
weniger als ein Ausdruck der Wert-
schidtzung schulischer Bemilhungen auf
dem Sektor der politischen Bildung
verstanden werden kann, 138t schon
die Tatsache vermuten, daB ganze 12%
der Jugendlichen lhr Interesse an
der Politik bekunden, sich aber 52%
als kaum oder gar nicht interessiert
einstufen.

Was die Schule ihren eigenen Vonstelfungen
nach vor allem vermititeln s0LL, betrnachten
die Jugendlichen sefber also nur mit necht
geteiltem Interesse. Ja die eigene Ausein—
andersetzung mit der Politik 13uft
fUr sie, wenn Uberhaupt, vor allem
auBerhalb der Schule. Befragt nach
den Mdglichkeiten, wo man sich mit
Politik beschdftigen kann, nennen
Jjediglich 10% politische Arbelts?e-
meinschaften in Schule und Beruf ),
57% bzw. 45% aber das private Ge-
sprédch zu Hause oder Im Freuhdes-
kreis.

6)47% nennen dies als Ziel schulischer Er-
ziehung, aber nur 9% bzw. 8% als Ziel fami-
lisrer bzw. eigener Bildungsanstrengung.

7) Leider wurde dies in der Befragung nur
zusammen erhoben. Auf die Schule allein
diirften noch weniger Nennungen entfallen.
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jchule und das Leben auBerhalb den Schule
cheinen also §in die Jugendlichen recht
venig miteinanden zu tun zu haben. Nicht
verwundern kann es daher, daB sie
ihre Sorgen und N&éte ganz und gar
iicht mit ihren Lehrern besprechen
vollen. Ganze 2% der Jugendlichen
<ommen auf diese anscheinend abstruse
Idee. Zum Vergleich: 13% wiirden-
ihren Geschwistern ihr Herz aus-
schitten wollen, 33% ihren Freunden
and Freundinnen und 50% ihren
Zltern.

Werden so die pddagogischen Intent-—
Tonen der Schule gemessen an der Be-
urteilung durch ihre (ehemaligen)
Schiller kaum realisiert, so bleibt
immerhin noch die Hoffnung, daB die
Schiiler nichts desto trotz de facto
doch einiges gelernt haben. Leider
kommt die Jugendstudie auch in diesem
Punkte nicht zu elnem flir das schul-
ische Lernen schmeichelhaftem Ergebnis.

Zeigte sich doch im Jahre 1977 im
Vergleich mit einer Befragung aus

dem Jahre 1960 keine wesentliche
Verdnderung des Kenntnisstandes der
Jugendlichen, obwohl sich in dieser
Zelt der V'erwissenschaftlichung des
Unterrichts nicht nur der Anteil vor
allem mittlerer Bildungsabschlliisse
deutlich erhéht, sondern auch die
mittiere Bildungsdauern insgesamt
verlédngert hat.

Wenn auch dle Kenntnisfragen der
studie eher auf ein typisches Lexikon-
oder Kreuzwortratselwissen bezogen
sind, sich also prazise Folgerungen
daraus kaum ziehen lassen, so kdnnen
uns doch die Ergebnisse der Befragung
2um mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Wissen noch elne zus&tzliche
Einsicht vermitteln.
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Je eher das abgegragte Schulwiisen den Naturn- -
wissenschagten und den Mathematik im AlLtag
den Schiiler Verwendung ginden kann oden

garn alltigliche Enfahrungen nepriésentiert,
umso eher wirnd es behalten. lnd ebenso um-
gekennt: Je mehn das Schulwissen wissenschagt-
Lichen Fragestellungen und Enkennxmmﬁondm—
nissen entspricht, umso wenigern ist es
prdsent; und dies gilt schon fin die ein-
fachsten Probleme etwa der Geometrie oder den
chemischen Fachbezeichnungen.

Wéhrend ndmlich 70%-80% der Befragten
etwa eine einfache Dreisatz- oder
Prozentrechnungsaufgabe 18sen konnten,
erinnern sich nur 30% an den Inhalt des
Pythagordischen Lehrsatzes. Und

wihrend 84% wissen, daB Hitze Wasser
in Dampf verwandelt, k&nnen nur 44%
beantworten, was Rost ist. DaB nhur
27% wissen, wie groB die Lichtge-
schwindigkeit ist, vermag vielleicht
kaum zu verwundern , daB aber nur
ebensowenigen bekannt ist, was Natrium-
chlorid ist, wenngleich sie Kochsalz
Jeden Tag verwenden dlrften, 188t
die Kluft zwischen dem'wissenschaft-
lichen" Wissen der Schule und dem
Problemwissen des Alltags erahnen.
Jedenfalls scheint schon auf der

‘denkbar untersten Ebene seines wissen-

schaftlichen Wissens der wissenschafts-
orientierte Unterricht an den Schiilern
vorbel ‘zulaufen.

DIETER VOLK

HANDLUNGSORIENTIERTE UNTERRICHTS-
LEHRE am Beispiel Mathematikunter-
richt

BAND A:Bausteine zur einer Er-
ziehungswissenschaft als
normativ-kritischer Bil-
dungstheorie -Orientierung-
en flir emanzipatorischen
Mathematikunterricht,

252 Seiten,1979; pid.extra

Buchverlag, DM;35.-,Autoren- ca. DM: 30.-
preis DM: 25.-/Studenten
\‘ DM: 20.-

BAND B:Zur Wissenschafts-
p=Lo R
theorie der Mathe-
matik -Orientierung-
en flir emanzipator-
ischen Mathematik-
unterricht-,
184 Seiten,Juli 1980;

J
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ARBEITERKINDER IM NATURWISSENSCHAFTLICHEN UNTERRICHT

Warum wir den Artikel "Arbei-
terkinder im naturwissen-
schaftlichen Unterricht" von
Bkkehart nicht abdrucken
wollten

Zundchst waren wir alle un-
heimlich enttduscht, zum ge-
nannten Thema eine rein theo-
retische Abhandlung zu eThal-
tTen, hatten wir doch gehofft,
konkret etwas ilber Arbeiter-
kinder und deren Bewdltigung
von real ablaufendem natur-
wissenschaftiichen Unterricht
zu erfahren. Wir konnten ein-
fach nicht verstehen, dalB
einer, der Jja konkrete Erfah-
rungen mit Arbeiterkindern
gemacht hat, nicht dariiber
schreibt.

Stellungnahme der Redaktion von

WECHSEL
DONNYHIMA

Zu Ekkehart Naumanns Beitrag in Soznat 2/1980

Als bedenklich erschien uns
Jjedoch, wie Ekkehart das The-~
ma anging. Um es gleich vor-
auszuschicken: Fur uns ist
das Thema "Arbeiter" an sich
nicht tabu; wir empfinden
keine ideologisch begriindeten
Beriihrungsidngste zu "objekti-
ven Tréger kommender gesell-
schafflicher Umwalzungen".
Nur: Die im Vorspann des
Schwerpunkts "Naturwissen-
schaft in der Schule" ange-
sprochene "Schiillerndhe" haben
wir uns tatsidchlich anders
vorgestellt, Sie ist u.E.
nicht dadurch gewdhrleistet,
daB man in gewohnter Sozio-
logen- bzw. Psychologenmanier
4 la Bernstein-Oevermann-Law-

-21=
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ton usw. s8mtliche Bewegun-
gen, Regungen etc. der Ver-
suchsperson "Arbeiter" proto-
kolliert und dann meint,
allein das Zusammenfassen
aller gemachter Beobachtungen
erschlieBe die Totalitdt des
Arbeiters (oder wessen auch
sonst) in seiner konkreten
Klassen- und Interessenlage.
Um es anders zu sagen: Die
Reduktion einer komplexen
gesellschaftlichen Realitét
auf die bloBe Beschreibung
sprachlicher "Anlagen", bei
bewuBter oder unbewuliter
Unterschlagung aller anderer
Elemente des tédglich Erfahre-
nen und Erlittenen, hat u.E.

einen fesischreibenden und
tendenziell diskriminierenden
Charakter. Dieses Beschrinken
auf das scheinbar wesentliche
weil mefbare erinnert an ei-~
nen Marburger Psychologen,
der sich eine MeBapparatur
zur Bestimmung der Stotter-
frequenz sprachbehinderter
Kinder baute, lediglich um
damit eine mathematische
Funktion aufzustellen, nicht
etwa, um den Ursachen des
Stotterns nachzugehen oder um
es womdglich zu beseitigen.

Soweit zur methodischen Her-
angehensweise. Aber selbst
dann, wenn man davon ausgehen
kann, daB ein Methodenstreit
nicht per Entscheid des
"Starkeren" zur Ablehnung ei-
nes Artikels fithren mufl,
sprechen dafiir auch artikel-
immanente Grinde. Bei genaue-

-22-

rem Hinsehen bzw. Durchlesen
hatten wir ndmlich den Ein-
druck, daB das Thema "Arbei-
terkinder im naturwissen-
schaftlichen Unterricht" sich
letztendlich in zweifacher
Weise selbst eliminiert:

Auf S.5 des Manuskripts
wird angefiihrt, warum der nwU
trotz aller (u.E. dennoch
nicht belegten) scheinbaren
Eignung dennoch an Arbeiter-
kindern vorbeigeht, weil
"Naturgesetze...nicht zur
technischen Gestaltung der
Umwelt erlernt und angewendet
.+oTechnik nicht in ihrer
realistischen Erscheinungs-
form...behandelt" wird. Die-
ser richtig erkannte Defizit
berihrt jedoch nicht nur Ar-
beiterkinder, sondern Schiiller

allgemein ! Das ist die Mise~
re ges nwl, unter der alle
leiden.

Ebenso auf 5.5 unten wird
auf die "mittelschicht-orien-
tierte soziale Situation der
Schule" hingewiesen. Damit
eliminiert sich auch noch der
nwl, denn wieviel schwerer
miissen es Arbeiterkinder erst
im Deutschunterricht haben,
wo der ‘'elaborierte Code'
voll durchschlidgt !

Facit: Im Endeffekt béhandelt
der Artikel die Konfrontation
von Kindern und Unterricht,
wobei Arbeiterkinder als zu-
sdtzliche Schwierigkeit
Sprachprobleme haben. Ein
solcher Artikelbeitrag zum
Schwerpunkt der WECHSELWIR-
KUNG Nr. 5 erschien uns dann
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auch von der Seite aus gese-
hen am Thema vorbeizugehen.

Letztendlich wurde uns nicht
klar, was Ekkehart fiir den

nwU als anstrebenswert erach-
tet: Sollen Arbeiterkinder
besser einen eigenen erfah-
rungsorientierten Naturunter-
richt in einer Klassenschule
erhalten, wahrend sich Mit-
telschichtskinder weiterhin
mit einem Verschnitt kanoni-
sierter GesetzmédBigkeiten
herumschlagen ? Oder sollte
der herkdmmliche nwU nicht
im Interesse aller Kinder auf
der Millkippe landen und

. durch einen Unterricht er-
setzt werden, der sich echte
Schiilerndhe auf Panier ge-
schrieben hat 7?77

Redaktion WECHSELWIRKUNG
Berlin

Ekkehart Naumann:

Was mir zur Stellungnahme der

WW -~ Redaktion so einfiel:

Ich mtchte mir alle Bemerkungen
zu dem verkneifen, was die WW-
Redaktion zu den Beitrigen zum
Schwerpunkt "Naturwissenschaft
in der Schule" und speziell zu
meinem Aufsatz bisher geschrie-
ben und gesagt hat; ich beziehe
mich nur auf die "offizielle"
hier abgedruckte Stellungnahme.
Dariber kann man wenipgstens noch
reden..,

1. Mein Artikel ist zu kurz, ge-
messen an dem, was ich vermit-
teln will, Ich hatte gehofft,

daB er im Zusammenhang mit drei
Seiten Schiilersuflerungen aus und
zu unserem Bielefelder Hauptschul-
projekt, die ich beigelegt hatte,
und dem Artikel "Wie Schiiler mit
naturwissenschaftlichen Unter-
richtsinhalten umgehen' (HAHNE/
HETIDORN/SCHEITERLE in WW 5) ge~
lesen wiirde. Dann wiren meine U-
berlegungen zur schichtspezifi-
schen Sozialisationstheorie des
nwU atmosphirisch und konkret-
praktisch ergdnzt gewesen. Dies
traute die WW-Redaktion ihren
Lesern wohl nicht zu.

Aber auch dann wire es wohl
schwierig gewesen, zu verstehen,
um was es mir geht: Um eine Sen-
sibilisierung der Akademiker,
sveziell der naturwissenschaft-

lichen Lehrer, fiir die #instel-
lungen, Werthaltungen, sozialen
Normen, Lernwiinsche und lLerningste
der Mehrheit iy Schiiler - zu-
mindest in Hauptschulen -, der Kin-
der aus Arbeiterfamilien. Sensi-
bilisieren bedeutet emotionale
Bereitschaft, sich einzulascen;
bedeutet aber auch, Informatio-
nen, ‘‘berlegungen, Hypothesen

zu verarbeiten und zu entwickeln
iiber einen Lebensbereich, der

der direkten Erfahrung von Aka-
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demikern meist entzogen ist.

Ich hitte wissen iissen, daB
Affektives, Atmosphdrisches und
die Reflexion dariiber nicht in
einem 6-Seiten-Artikel vermit-
telt werden kann, ich hidtte auf

mehr Raum bestehen miissen.

2, Aber die Kritik beschrinkte
sich nicht auf den Artikel, sie
meint "die ganze Herangehenswei-
se", Und meinen Ansatz hat die
WW-Redaktion offensichtlich gar
nicht verstanden., Ich "protokol-
liere nicht in gewohnter Sozio-
logenmanier'" (welche meint Thr
da eigentlich, die Behavioristen,
die Positivisten, Interaktionis-
ten, die Frankfurter Schule...?)
sédmtliche Bewegungen, Regungen
etc der Versuchsperson "Arbeiter"
und meine auch nicht, dann die
"Totalitdt des Arteiters! usw.
usw. zu erschlieflen.

Yir haben mit Arbeitern und Ar-
beiterkindern konkret gearbeitet,
haben mit ihnen und von ihnenge-
lernt, daR das, was sich progres-
sive linke Akademiker unter ih-

rer Interessenlage, ihren Bediirf-

nissen, gar ihrer historischen
Aufgabe als '"objektiver Triger
kommender gesellschaftlicher Um-
widlzungen" vorstellen, oft so
gar nicht dem entspricht, was
sie wollen, wilinschen, fiirchten,
brauchen., Und da wmubten wir uns,
wollten wir sie nicht auf ihre
theoretisch ableitbaren objekti-
ven Klasseninteressen reduzie-
ren, wohl oder iibel erst mal auf
sie einlassen. Und nun sollt Ihr,

~2l=

Ich bestreite aber "unserer" Re-
daktion das Recht, deshalb einen
Artikel nicht zu drucken, Sie
hdtte ihn mit der Aufforderung,
ihn breiter, atmosphirischer,
plastischer zu schreiben, zu-
riickgeben kdnnen, zur Not - ich
war verreist - hitte er im nich-
sten Heft erginzt werden kinnen.

liebe W/ ~-Tledaktion, mir mal er-
kliren, wie man das anders, weni-
ger "bedenklich', machen soll,
als Informationen, Erfahrungen,
Sitmationen usw. zu samreln, aus-
zuwerten und zu systematisieren
zu versuchen. Vollends, wenn wir
unsere Erfahrungen auch noch in-
nerhalb der Universititen an Leh-
rerstudenten weitergeben wollen.
Wenn Thr den ganzen Ansatz meint,
hdttet Thr auch die angegebene
Literatur dazu lesen miiscen: Im
Buch der LEFFERGRUPPE LARORSCI'U-
LE: Laborschule Bielefeld, findet
sich die Analyse, im Buch der
BIELEFELDER LEHRERGRUPPE: Schu-
le kann anders sein,die Praxis und
deren Begriindung.

Aus Eurer Kritik spricht weniger
ideoclogische Berilhrungsangst vor
den Arbeitern ~ als aufrechte Re-
volutiondre wollt Ihr denen sicher
krdftig auf die Schultern hauen,
mit ihnen Bier trinken und ihren
Kindern iber die Kgpfe streicheln &
Beriihrungsidngste habt Ihr eher da-
vor, Euch systematisch (ich get s
zu: wissenschaftlich) mit ihrer Le-
benssituation, ihren Normen und
Wertvorstellungen zu beschiftigen.
Denn das wilirde das Eingestindnis
voraussetzen, daB das notieg ist,
weil Ihr keine Proletarier seid,
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weil das eine fremde Welt ist.
Und das tut aufrechten Revoluti-
oniren weh!

Es ist aber so. Wenn Arbeiter, ih-
re Lebens-~ und Arbeitswelt, Bezugs-
punkt fir naturwissenschaftlichen
Unterricht werdem sollen, miissen.
sie "Gegenstand" auch systemati-
scher Uberlegungen werden fiirdie,
die keine sind. Ob das "festschrei-
benden und diskriminierenden''Cha-
rakter hat, muB an der Forschungs-
oraxis gemessen werden., Um das beur-
teilen zu kSnnen, muB man diese ken-
nen, Zuer Beispiel mit der Stot-

termaschine ist dumm und unverschimt.

3, Offensichtlich verwechseltdie
Wi/ -Redaktion stindig soziolingu-~
istische Ansitze, die auch mal

zur Begriindung kompensatorischer
Bildungspolitik herangezogen wur-
den, mit schichtspezifischen Sozi-
alisationstheorien, die zur Begriin-
dung parteilichen, schiilerbezoge-
nem Unterrichts und zu Erkenntnis-
sen iiber die Wirkung des "heimli-
chen Lehrplans" der Institution
Schule fiihrten. Diese wurden vor
allem zwischen 1972 und 1978 ent-
wickelt und versffentlicht. Aber
das nur nebenbei,

~25-

! hat wie der nwU,

4. Kurz noch ein paar %orte zum
Vorwurf "Thema verfehlt':Wenndgg
"richtig erkannte Defizit" des BwU
auch alle Schiiler beriihrt, so ha-
ben darunter doch Arbeiterkinder
besonders zu leiden, weil die sich
fiir die mit sinnlosem Aushalten
eines solchen Unterrichts eingehan-
delten Tauschwerte im Gegensatz

zu ihren privilegierteren Mitschiiw
lern nichts kaufen kodnnen und
durch den heimlichen Lehrplan die-
ses Unterrichts das Kreuz gebro~
chen kriegen, das sie flir den auf-
rechten Gang in ibrer Lebenssitu-
ation dringend brauchen.

Und daB der Deutschunterricht fiir
Arbeiterkinder #hnliche Folgen

ist richtig, aber
fiir die Arbeiterkinder leichter
erkennbar und tragbar. Klassischer
Deutschunterricht hat mit ihrer
Welt, ihren Tnteressen usw. schlicht
gar nichts zu tun. NwU lockt sie
aber mit der vorgegebenen Gegen-
sténdlichkeit auf den Leim, ihr be-
rechtigtes Interesse an Naturvor-
gingen und Technik wird durch die-
sen nwl in Desinteresse und ein Ge-
fiihl von Wehrlosigkeit pervertiert;
und das nutzt denen, die rationali-
sieren, automatisieren, entlassen
und Umwelt zerstsren wollen. Und
deshalb ist ein nwU notwendig, der
an den Bediirfnissen und Interessen
der Arbeiterkinder orientiert ist.
Und die muR man eben erst mal ken-

nen! l
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-26=



lutz
Rechteck


TECHNIK NATURWISSENSCHAFT
GESELLSCHAFT

I P A

WECHSEL
ONOMATMA

Schwerpunkt: ] B BT AT EAR 'Wlt_i_tét‘f: Thelnen-:

L

Neturwissenschatt in der | T B Medizin-Yechnik # Das

Schule & Dor heimliche 2 &/ [ B System  der  Gewall
Hang zur Prostitution : e - A 3 R ek
Acrbantorkinder im natur ingeaieure und Techuix »

wissensohaitlichen Unter- [ 8 BN, Die Mathematisierung des

richt a, IndustrieUnter- SR Sk Sl bk B Todes s Okologisohes
- richfshilféns naturwissen- il : s Glgichgewicht ‘iind , Ent:
| sehaftliche Schulbicher » B8 - ntae wicklung
«Eahrerausbildung »

Schulversuch in Girbsen

HWECHSFLWIRKUND berichtet {iber politische Aktivititen im naturwissenschaftlich-
technischen Boreich, Seowerkschaftsarbeit und soziale Konﬂtims,

WECHSELWIRKUNG analysiert die soziale, politische und nknnomlﬂche Funktion von
Wissenschaft und Technik und zeigt deren Perspektiven und Alternativen guf.

WECHSEEWIRKUNG izt ein Diskussionsforum fiir Naturwissenschattles, Ingenieure und

. Techniker.

wECHSEL’W TRK U.NG erscheint vierielfihislich,

Bmtdluugen an ; ' -
WECHSELWIRKUNG, Greisenaustr, 2, 1000 Berlin 61

Einzelheft §,— DM, Abonnment fiir 4 Hefte 20,— DM (incl. Versaudkustenl
Erschemnngswe;se viertelyihrdich.
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