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Statt einen Redaktionsnotiz:

1 Jahr Soznat

Win wollen nicht vernhehfen, daf win Stolz darauf sind: Genau ein Jahr Lang halten
win nun schon die Fahne von Soznat..hoch, fagen kaitischen Beitndgen hinterhen
cden schrediben sie unm bzw. sefben, tippen dieselben und brechen sie um, fiigen
Comics und Graphiiken zu, zittern um Drucktemine und -qualitdt, Legen, heften
und falten die bedrnuckte BRAtterglut, adnessieren, stempeln und bekleben ent-
sprechend viefe Vernsandumschlige, flihren eine steilg wachsende Autoren-, Abonnen-
fen- und sonstige Konnespondenz, kontrollienen stdndig unsernen Kassenwart, be-
thachten vold Sohrge unsernen immen dickeren Tenminkalender, kochen Tee und héren
Thesen wsw. usw. Da win allesamt "nebenbel" auch noch etwas andernes zuw fun haben,
standen win thotz des unschedinbaren Charakters unseres Iwedmonatsprodukts gele-
gentlich bis zun Halskhrause untern Druck. Obendredin gerndief uns nicht immen alles
zum Bedten, der Scheck Gber die vielen Layoutstreifen ., die miBlungenen Comic-
neproeduktionen und die schreckliche Farbe des Umschlagpapiens trifft uns noch
Ammen mit grofen RegedmdBighedit.

Denncch 43t unsen Elan ungebremst, zumal win ja auch den einen oder anderen En-
§olg verbuchen konnten. Nicht nur, daB einige unseren Artikel des auglagenstarken
Nachdrucks §iin windig befunden wurden, auch unsen permanentes Fettndpfchentreten
schedint in Deuwtschlands fachdidaktischen Hochburgen von Kiel bis Frankfunt nicht
ganz ohne Wirkung geblieben zu sein. Von allem aber freuen win uns iben die brei-
te Anenkennung und Unterstitzung aus dem Kollegenkreise, die uns unversehens .in
die Rofle eines Katalysatons bzw. Kondensationskerns wichtigen pidagogisch-poli-
tischen Debatten und ARtivitdten im Beredich den Natwwiissenschaqten hineinversetzt
hat.
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0b win auch unsene mittLenweile aug 220 gestiegene Abonnentenzahl (abziglich 3
Abbestellungen, zuzliglich 80 Handexemplaren) als Enfolg wenten sollen, wissen
win noch nicht so necht. Einesteils hatten win seinenzeit mit hchstens 150
Interessenten fiin unserne etwas uniibliche Henangehenswedise an das Problem "Natwr-
wissenschaft und Schule" gerechnet. Andererseifs miissen win, um nicht immen gledich
nach den Fertigstellung einen Nummen blank zu sedin, mittfenwesile 400 Exemplare
Legen, heften und 4alzten, von den sonstigen abonnentenzahlabhdngigen Anbeit wie
Vensand, Komnespondenz, Kontofihaung u.d. gar nicht zu neden.

Zu bewdltigen wan der steigende Arbeitaanfall nut auf Grund einen entsprechenden
VengriRerung den Redaktion auf mittferweile 5 und vielledicht bald 6 Mitarbeiten.
Und damit immen ednen Schuld 4st, wenn etwas Achied geht, haben wirn auBerdem die
Redaktionsanbeit oden bessen -zustindigheit taylonisiert (aber bitte nur horizon-
tal, nicht ventikal!). So st zum Bedispiel der Hans 4in die Abonnenten, den Geohg
fliins Geld und den Drucker, den Kfaus fiin die Lokalen Kontakte, der Rainer flin die
Beditrdge und der Anmin 4in die Onganisation verantwontlich. Auf diese Weise hat
wenigstens immen einer den Durchblick.

Den damit verbundene Produktivititsfontschnitt ist unverkennbar. So hat sdich zum
Beispiel den Hans im Rausch des neueruvoibenen Spezialistentums zuglesch aud eine
Analyse unsenen Abonnentenfesen gestinzt. Dabed kam heraus, dap zwei Vientel von
Lhnen dem Lehtenbenus nachgehen, und zwar zu gleichen Teilen auf Gymuasicn einen-
seits und Haupt-, Real- und Gesamtschulen andenersedts. Jeweils oin weltenes Vien-
tel st damit beschistigs, die akademischen Lehtemvechen onst noch xu cuwerben
oder zu vergeben. 1n {achlichen Hinsicht 48t unsen Newmallesew natinlioh mathe-
ma/tach-na/tumaéen,sclwﬁ’d{ch ordentient, wobei allondings oin nolativ hoher An-
tell an Mcht—naﬂumu5emc/za5dichen Iweltfdehlenn auhdirit,

-~ 3 .
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In geoghaphischen Hinsicht schlieBlich beginnt auch bei Soznat der Balkan sid-
Lich des Main: Nur 10 % unserer Lesen fLeben unten dem Kreuz des Sddens. Demge-
genidber weist der hohe Norden gleich eine Reihe wichtigen Lesenschwerpunkte auf:
Hambung, Hannover, Kief, Bremen und Ofdenburg. Der Rest verteilt sich auf die
néndiche Mitte den Bundesrepubfik: Berlin, Bielefeld, Gittingen, Kassel, Ruhr-
pott und natinlich der Raum Marburg-GieBen-Frankfurt. Von daher LdBt sich unser
typischen Leser, Otto Scznat sozusagen, nelativ edndeutig als (vereinzelt) kai-

tischen mull-Len in einen norddeutschen GroBstadt beschreiben.

Warum nun gerade dieser O0%to Soznat unser Bléttchen Liest und was en davon en-
wantet, kinnen wir unseren Abonnentenpost indes nicht entnehmen. Das ist einen
den Guinde §lrn die im inneren des vonliegenden Heftes angekiindigte Leserkonfe-
rhenz. B4 st allerhdchste Zeit, in gniiBerem Kreise Sinn und Ziel unsenes Unten-
nehmens zu diskutieren.

Viel von dem, was win Ain Hegt 1/78 unter den Uberschrift "Fin eine sozialuwdissen-
schaftliche Betrachtung des natunwLAAenAchagtﬂiéhen Unternichts" geschrieben ha-
ben, hatiten win noch heute §in richtig. Scznat s0LL kein Propaganda- bzw. Anfeli-
tungsongan irgendwelcher fachdidaktischer Weltverbesseren sein, sonden der wech-
selseitigen Augklinung und Beawuftmachung der gesellschagtlichen Dimension des na-
twwissenschaitlichen Unternichts dienen. Diesen BewuBtwerdungsprozeB hat zwed
inhaltliche Fixpunkte: Auf den einen Seite die Natwwwissenschaften als politische,
Gronomische und kulturelle "Ernungenschait™ unsenen Gesellschaft, auf der anderen

Seite das mit dieser Ernungenschait konfrmontiente Subjekt Schiler. Wer dazu etwas
aus s0z.* Sicht zu sagen hat, ist bei Scznat an den nichtigen Stelle.
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gpucﬁxw Sie ?L-rmhe

"Pronyscher Zaum'", "Sarosperi-
de", "Bourdonsche Rghre", '"Ka-
pillarzension", '"magnetische
Flasche'" - um die Bedeutung
dieser Wortschopfungen zu er-
fahren, muf8 der Naturwissen-
schaftler (wer wiirde sich sonst
dafir interessieren) nicht lédn-
ger mehr in vielb&ndigen Fach-
lexika nachschlagen - findet er
sie doch ebenso zwischen "An~
nahme, wissenschaftliche" und
"Zungenfrequenzmesser" in dem
umfangreichen Register eines
der verbreitesten Physiklehr-
blicher der BRD, dem Hochglanz~- '
produkt von Wilfried Kuhn fiir
die Sekundarstufe If "Rosinen-
kuchen-Modell", "Biigelmef3-
schraube", "horror vacuui',
"sublunar" und "Negierglied"
sind weitere Kostproben dieses
Registers, das etwa 1500 (ein-
tausendflinfhundert) Begriffe
umfalt.

Wunsch odesn Wirklichkeit?

Die Sprachlosigkeit
der Fachdidakiik

Eintausendfiinfhundert Begriffe!
¥ozu ist solch eine groBe An-
zahl im Register aufgefiihrt?

* W. Kuhn, Physik, Band I, Braunschweig
1975

_5_

mm  HANS CLEMENS - -

Bedeutet das, wenn man sie auch
alle im Text des Buches wieder-
findet, daB der Schiiler auch
alle kennen soll? Wire dann
nicht Physikunterricht zugleich
auch Sprachunterricht?

Im Physikunterricht der Sekun-
darstufe I sollten sprachliche
Anforderungen nach Ansicht und
Willen der Fach_didaktik ei-
gentlich kaum eine Rolle spie-
len. "Einer der groBen Vorziige
des elementaren naturwissen-
schaftlichen Unterrichts ist,
daB3 sprachliche Fertigkeit in
den Hintergrund treten kann
zugunsten anderer Fdhigkei-
ten."* Zwar sieht Jung die Kom-
munikation als "wesentlichen
Bestandteil der Festigung und
Sicherung der Erkenntnis",
kommuniziert wird jedoch nach
seiner Meinung im Physikunter-—
richt mehr im "System der en-
aktiven Reprdsentation" (dem,
was man darstellen und spielen
kann) und im "ikonischen Sy-
stem der Repridsentation" (Bil-
der, Schemenzelchnungen u.i.),
als im "symbolischen Représen-
tationssystem", worunter auch
die Sprache fH#llt. Nichtverba-
les Lernen sollte deshalb be-

* W. Jung, BeitrMge zur Didaktik der
Physik, Frankfurt 1970, § 37



sonders bei kleineren Kindern
gepflegt werden, und erst mit
zunehmendem Alter sollten ver-
bale Instruktionen iiberwiegen.

DaB bei Alteren naturwissen-
schaftliche Lernerfolge mit
sprachlichen Fdhigkeiten ein-
hergehen,ist bekannt.* Solange
aber, was auch Jung bedauert
(8. 57), noch kein "Inventar
der Lernschwierigkeiten im Phy-

* Orlik hat in den Reifezeugnissen
von Naturwissenschaftlern mit gu-
tem Hochschulabschluf einen deutli-
chen Einschlag ins Philclogische
messen kdnnen. Die erfolgreichen
Naturwissenschaftler hatten im Abi-
tur in den sprachlichen Fachern
signifikant bessere Noten als ihre
weniger erfolgreichen Kommilitonen.
Der Vorsprung war in den sprachlichen
Fachern sogar dhnlich groB wie in
der Mathematik und grdBer als in der
Biclogie. P. Orlik, Kritische Unter-
suchung zur Begabtenférderung, Mei-
senheim 1967

sikunterricht" vorliegt, ist zu
fragen, ob seine Feststellung

"Gerade bei kleineren Kindern
muf3 der Eindruck vermieden wer-
den, als hinge ihr Erfolg im
Physikunterricht von ihrer Ver-
balisierungsfahigkeit ab..."
mehr als nur ein frommer Wunsch
ist. Zumindest Kuhn stellt hier,
wie im Folgenden am Belspiel
des fachsprachlichen Wortschat-
zes gezeigt werden soll, andere
Anforderungen.

Farbe und Fachwissen

Den Superband
4iin die Sekundarstuie 1

Um einen ersten Eindruck von
den sprachlichen Anforderungen
des elementaren Physikunter-
richts zu gewinnen, scheint
eine Untersuchung des Kuhn-
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schen Gesamtbandes nicht nur
insofern am geeignetesten als
es zu den Unterrichtswerken
mit den hdchsten Auflagen in
der BRD geh&rt. Sein Autor ist
auch seit Jahren Vorsitzender

der Hessischen Rahmenrichtlini-
enkommission.

Allerdings reicht das schon er-
wdhnte Register des Kuhn'schen
Buches fir eine zuverldssige
Wortschatzuntersuchung nicht
aus, denn nicht alle Begriffe,
die wir dort finden, sind dem
Schiiler so fremd wie die oben
zitierten. Es beinhaltet auch
zweifellos bekannte Vokabeln
wie "Seil" oder "Sonne". Umge-
kehrt enth#lt es nicht alle un-
bekannten Begriffe. Deswegen
wurde der gesamte Inhalt des
Buches ausgewertet.

Als "neue Vokabeln" wurden die-
jenigen Ausdriicke gezdhlt, die
vom Wort her dem Schiiler aus
dem allt#glichen Sprachgebrauch
unbekannt sind, oder deren
fachspezifische, d.h. physika-
lische Bedeutung ihnen fremd
ist.* Natirlich kann auch bei-~

* Nicht registriert wurden solche Wor-
ter, die im Buch mit der Bedeutung
verwendet werden, von der anzunehmen
ist, daB sie dem Schiiler schon geldu-
fig war, bevor er mit dem Physikun-
terricht konfrontiert wurde. Hierbei
handelt es sich um Worter aus der
Umgangssprache, mit deren Hilfe aus
dem Fachvokabular erst Sitze gebil-
det werden k&nnen, aber auch um
technische Objekte aus der Umgebung

-7

des - Wort und Bedeutung -~ neu
fir den Schiller sein.

Getrennt von den Vokabeln wur-
den noch "Zeichen und Symbole"
registriert,

Masse ohne Methodik

Zweltausend
Fachwénten im Schulbuch

Das wichtigste Ergebnis gleich
zu Anfang: Der nach diesen Kri-
terien registrierte "physika-
lische Wortschatz" umfafBt noch
mehr Vokabeln als das umfang-
reiche Register! Auf den 374
Textseiten findet man nahezu
zweitausend neue Vokabeln und
zus#tzlich noch etwa 150 Zei-
chen und Symbole.

Was beinhaltet nun dieser Wort-
schatz? Differenziert man grob
nach Abstraktheit in die drei
Gruppen Stoffe, Gerdte und die
theoretisch-physikalischen Be-

des Schiilers, soweit seine Alltags-
definition mit der Definition des
Physikers tlbereinstimmt. Nicht be-
riicksichtigt wurden auch Begriffe
anderer Schulféicher, wenn sie laut
Lehrpldnen als bekannt vorausgesetzt
werden konnten. Von den bisher als
unbekannt anzunehmenden wurden sol-
che nicht registriert, die den ei-
gentlichen Fachstoff nicht betreffen
oder nicht relevant fir dessen Ver-
standnis sind. Zu dieser Gruppe
zdhlen die Namen von Personen (z. B.
Physiker), auBerfachliche Angaben

zu ihrer Biografie wie auch manche
sehr speziellen Vokabeln aus histo-
rischen Experimenten oder Anwendungs-—
beispielen. Im Zweifelsfall wurden
Vokabeln nicht registriert.



griffe, so findet man sofort,
daB die konkreteren Vokabeln

die Minderheit stellen: 8% al-
ler Vokabeln betreffen Stoffe,
29% Geridte und 63% sind abstrak-
terer Natur. Rechnen wir noch
die Zeichen und Symbole hinzu,
dann finden wir nur noch jede
dritte neue Information in den
Kategorien Stoffe und Gerite.

Aber auch dieser Wortschatz
ist nicht gerade anschaulich.
Gibtt es doch auch solich unge-
wdhnliche Gerite wie "Gerad-
sichtprisma", "Barograph", "Par-
allelendmaB" oder "Virations-
Auch bei den Stoffen

findet man nicht nur die ge-

meBwerk",
briuchlicheren wie "Wasser-
stoff", "Kupfer" oder "Jod",
sondern auch "Proactinium",
"Radiothor" und "Novokonstant!.

Ob Kuhn sich iiberlegt ha%t, was
er mit dieser Menge unglaub-.
licher Formulierungen seinen
Schiilern zumutet? Offensicht-
lich nicht. Dies war auch kaum
anders zu erwarten. Da sprach-
liche Anforderungen des Fhysik-

unterrichts bisher nicht in das
Blickfeld fachdidaktischer For-
schung geriickt sind, 138t auch
eine Didaktik der Fachsprache
auf sich warten.Eine der Folgen
fiir den Schiiler ist,daf er weiter
mit einer Vielzahl sprachmetho~
discher Schwierigkeiten kon-
frontiert wird. Von denen, die
den Wortschatz betreffen, will
ich einige aus dem Kuhn skiz-
zieren:

- Fin Begriff steht fiir viele
Bedeutungen. So wird "Wider-
stand" nicht nur als der
Quotient R=U/I definiert,son-
dern darunter auch das Gerit
und zus8tzlich noch der me-
ghanische Widerstand verstan-

en.

~ Zu einem Wort gibt es immer
wieder neue Definitionen, oh-
ne dafl sich der Inhalt wesent-—
lich #ndert (z.B. "Kraft"),

- Der Schiiler wird mit einem
zusammengesetztem Wert kon-
frontiert, bevor er dessen
Teile kennt. (So wird "Kon-
densatorelektroskop" vor dem
Kondensator eingefiihrt.)

- Es gibt eine Vielzahl Begrif-
fe, die sich in ihrer Gestalt
ghneln, aber ganz Unterschied-
liches beinhalten. Beispiels-
weise sind "Wdrmeausbreitung",
"VarmestrSmung", "Wirmeaus-
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tausch", "Wirmebewegung" und
"Wirmestrahlung" nur finf von
dreiflig vorkommenden Vokabeln
des Stammes "Wdrme-". Ahnliche
Reihen lassen sich zu "Ther-
mo-", "Strahl-", "Atom-", "E-
lektro-" bilden.

- Unterscheidungsprobleme gibt
es auch bei weniger abstrak-
ten Begriffen. Wer kann schon
"Hebelwaagen", "Mikrowaagen",
"gleicharmige Balkenwaagen",
"ungleicharmige Balkenwaagen",
"Tafelwaagen", "rdmische
Schnellwasagen", "Dezimal-
waagen", "Briickenwaagen",
"Briefwaagen" und "Hingescha-
lenwaagen" auseinanderhalten,
wo es Ja auch noch "Senk-
waagen", "Wasserwaagen" und
"Gravitationsdrehwaagen"
gibt? Ler Leser bleibe von
der 8hnlichen Aufzdhlung al-
ler auffindbarer Motoren und
Thermometern verschont.

Auch das Lernen der Symbole und
Zeichen ist sicher nicht ein-
facher: Hiufig ist flir den Schii-
ler nicht nachvollziehbar, wie
ein Formelzeichen entstanden
ist, ds es sich bei diesem bei-
spielsweise um den Anfangsbuch-
staben éines fremdsprachlichen
Wortes hancdelt ("a" fiir Be-
schleunigung, "v" flir Geschwin-
digkeit).

wWeiter ginc¢ vollig neue Zeichen,
wie die h&ufig gebrauchten Buch-
staben des griechischen Alpha-
betes, zu lernen. Welcher Leh-
rer kennt nicht die Probleme
der Schiiler, die das Gllick ha-
ben nicht mehr Altgriechisch
lernen zu missen, diese Buch-
staben zu zeichnen und zu un-
terscheiden?

Line besondere Schwierigkeit

ergibt sich daraus, daB viele
Buchstaben mehrere Begriffe
verteten. So muB "f" gleich
fiir sieben Abkiirzungen herhal-
ten und "g" und "1" stehen ihm
mit jeweils sechs Bedeutungen
kaum nach.

Physik und Fremdsprache
Wen fondent mehn?

Der Umfang des physikalischen
Wortschatzes ~ er ist gerade so
groB wie der Grundwortschatz
der neueren Fremdsprachen -
legt die Frage nahe, ob der
Schiiler, soll er sich auch nur
einen Teil dieser Vielzahl von
Vokabeln aneignen, Zhnliche An-
strengungen unternehmen muf wie
im Unterricht dieser Fremdspra-
chen. Wieweit 1&B8t sich {iberhaupt
der Erwerb dieser Fachsprache
mit dem Erwerb einer Fremdspra-
che vergleichen?

Gewthnlich lernt der Schiiler in
der Fremdsprache ein neues Wort
dessen Bedeutung er in seiner
Muttersprache schon kennt, Die-
se Fdhigkeit wird in der Physik
seltener verlangt ("gefrieren"
heiBt plstzlich "erstarren").
Hier mufl entweder fir eine be-

- reits bekannte Vokabel eine

neue Pedeutung erlernt werden
("Kraft", "Arbeit", "Knall")
oder es wird beides - neue Be-
deutung und rieue Vokabel - ver-
langt ("Newton", "Dif<usion",
"Zghlrohr"),



Uber die Frage, welche dieser
drei Moglichkeiten mehr Schwie-
rigkeiten bere¢itet, kann hier
nur spekuliert werden. Der
Fremdsprachendidaktik ist be-
kannt, daf die semantische und
grammatikalisches 7 ehrdeutigkeit
eines Wortes den Lernprozess
nicht erleichtert, was filir un-
sere Fragestellung wohl bedeu-
tet, daB das Erlernen einer
neuen Bedeutung flir ein schon
bekanntes Wort kaum einfacher
sein dlirfte, als das erstmalige
Erlernen dieses Wortes oder ei-
ner fremdsprachigen Vokabel.

Fs erscheint also durchaus ange~
bracht, die Anforderungen zum
Frlernen des Wortschatzes - na-
tiirlich werden auch in den
Fremdsprachen noch weitere F&-
higkeiten verlangt -~ in Physik
und Fremdsprachen zu verglei-
chen.

Sprachdidaktiker gehen in der
Regel davon aus, daf-Schiiler
pro Unterrichtsstunde nicht
mehr als sieben neue Vokabeln

aufnehmen sollten. Nehmen wir
an, daf3 im Jahr 35 Wochen fiir
den eigentlichen Unterricht in
der Schule zur Verfiigung ste-
hen, bedeutet das, daf3 Schiilern
pro Jahreswochenstunde nicht
mehr als etwa 250 neue Voka-
beln zugemutet werden sollten.

Der Fremdspachenunterricht hilt
sich mit seinen Intentionen -~
soweit liberhaupt Zahlen ange-
geben werden - an diese Grenze.
In seinen Richtlinien bewegen
sich die Anforderungen zwischen
70 und 200 Vokabeln pro Jahres-
wochenstunde. Beispielsweise
werden in der nordrheinwestfi-
lischen Orientierungsstufe fiir
die erste Fremdsprache ein Fun-
damentum von 1000 und zwei Ad-
ditiva von je 400 Vokabeln vor-
geschrieben, was fiir den Schii-
ler eine Anforderung von 100,
140 bzw. 180 Vokebeln pro Jabh-~
reswochenstunde bedeutet.

Wie sieht es nun in der Physik
aus? In Hessen muB der Schiiler
in der Sekundarstufe I insgesamt

_10_
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acht Jahreswochenstunden Physik
absitzen und Kuhn mutet ihm da-
fiir 2000 neue Vokabeln, also i-
ber 200 Vokabeln pro Jahres-
wochenstunde zu. Mit der Gruppe
der Zeichen und Symbole wird so
nahezu die oben angegebene Gren-
ze von sieben neuen Vokabeln
pro Unterrichtsstunde erreicht,
die Jja in der Praxis des Fremd-
sprachenunterrichts nicht ein-
mal angestrebt wird.

Selbstversténdlich kann nicht
von den Anforderungen eines
Lehrbuches direkt auf die An-
forderungen des realen Unter-
richtes geschlossen werden.
Doch das gilt auch fiir den
Sprachunterricht. So oder so
dirfte sich also die These, im
Physikunterricht der Sekundar-
stufe I kdnnten sprachliche Fi-
higkeiten in den Hintergrund
treten,nicht linger aufrecht-
erhalten lassen.

Ich hoffe, es 1st mir gelungen,
etwas Licht auf eines der Pro-
bleme des sicher reichhaltigen
"Inventars der Lernschwierigkei-
ten im Physikunterricht" zu wer-
fen. Zur Dauerbehebung frage ich
mich, ob es fiir den Schiiler
nicht einfacher ist, wenn er

die Fachwdrter nach Vokabellis-
ten paukt. Ich bin gerne bereit,
einen "Grundwortschatz Physik"
herauszugeben.  Bis ein Verlag
sich findet, muB der Schiiler

der Sekundarstufe I wohl weiter
die Bedutung von Begriffen wie
"Duodiode", "Magnetopause,
"Trigerinjektion", "Kosmogonie"
und "Magnetofon" sich in seinem
"Kuhn'" selbst zusammensuchen.

* DaBl dies vielleicht gar nicht so ab-
weglg ist, zeigt die groBe Verbrei-
tung von Bilchern,die allein zum Pau-
ken gedacht sind, wie beispielsweise
physikalische Repititorien.

%
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‘Wo der Landeselternbeirat zuschlagt.......

Armin Kremer

Sieben Jahre nach der Vereinbarung
der Kultusministerkonferenz zur
Neugestaltung der gymnasialen Ober-
stufe sind plinktlich zum Schul-
jahresbeginn in Hessen die Rahmen-
richtlinien PHYSIK und CHEMIE far
die Sek.l1I (die sogenannten Kurs-
strukturpldne) zur verbindlichen
Erprobung inkraftgetreten.

GroBes Aufsehen haben die Rahmen-
richtlinienentwiirfe nicht erregt,
ihr Vorfail wurde nicht zum &ffent-
lichen Skandal,die Diskussion

nicht zum Tribunal. Eine Kampagne,
wie sie die Rahmenrichtlinien
Gesellschaftslehre oder Deutsch
erfahren haben,gab es nicht.

Die Naturwissenschaften scheinen
keine Lustquelle gesellschafts-
zerstdrender bzw. systemliberwinden-
der Krdfte zu sein. So zumindest
hat es nach auBen hin den Anschein.
Hinter den Kulissen scheint man
Jjedoch anders darlber zu denken:
Allein die Absicht,politisch-
gesellschaftliche Sachverhalte

und Probleme in die Lehrpléne

mit einzubeziehen und festzu-
schreiben, 18ste bereits eine
bewegte Kontroverse aus. Eine
Kontroverse,die als padagogisch-
bitldungspolitisches Pendant zu

den gegenwdrtigen gesellschafts-
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politischen Auseinandersetzungen
zu Fragen der Kernenergie oder
allgemein zum Thema Natur und
Unwelt gewertet werden kann.
Vergleicht man die Entwlirfe der
Kursstrukturpldne Physik und Chemice
mit den verbindlichen Erprobungs-
fassungen,so stellt man in Physik
nicht weniger als 15 und in Chemie
gar 23 Korrekturen fest. Diese be-
ziehen sich sowohl auf allgemeine
Ausflhrungen Uber Aufgaben und
Ziele des Unterrichts sowie Lern-
ziele als auch auf die Konzeption
einzelner Kurse.

Bel ndherem Hinsehen ist man ver-
bi1lfft Uber die Systematik,mit

der bel der Korrektur vorgegangen
wurde: Fast jeglicher gesellschafts
politische oder -8konomische Aspekt
der Naturwissenschaften, soweit er
Uberhaupt In den Entwiirfen markiert
worden war,fiel dem Rotstift an-
heim: entweder wurden diese bis

zur Unkenntlichkeit verstimmelt
oder gar ganz gestrichen.

So heiBt es z.B. zu den Aufgaben
und Zielen des Physikunterrichts
nicht mehr "Einsicht in die ge-
schichtliche und gesellschaftliche
Dimension der Physik",sondern nur
noch "Einblick in die geschicht-
liche Entwicklung der Physik".



Das Ziel "Bereitschaft zum ver-
antwortlichen Handeln,zum Uber-
denken des eigenen Standpunktes
und zum Umdenken" wurde gar ganz
gestrichen. HieB es zum Thema
"Technische Anwendungen der
Elektrizitédtslehre'" noch: '"Die
Rickwirkung physikalischer Er-
kenntnisse auf gesellschaftliche
Entwicklungen an Beispielen er-
ldutern (Verfigbarkeit von Ener-
gie,Energieverteilung)",so heist
es nunmehr schiicht: "Die Aus-—
wirkung physikalischer Erkennt-
nisse auf die Verflgbarkeit von
Energie und die Energievertei-
lung erldutern'.

Ahnliche Korrekturen finden sich

auch im Kursstrukturplan Chemie.

HieB es noch urspringlich,daB sich
"Chemie als Unterrichtsfach

durch die tiefgreifenden Ver-
flechtungen von chemischer For-
schung, Technologie und gesell-
schaftilichen Belangen begriinde",
so heiBt es nunmehr '"durch die
tiefgreifenden Verflechtungen

von chemischer Forschung,Tech-
nologie und thren Erzeugnissen

fir die Lebensbedingungen der
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Menschen', Belm Thema "Bedeutung
von Kunststoffen als Wlirtschafts-
faktor" verzichtete man gar
vdllig auf "Arbeitsmedizinische
Probleme und Gefahren der Um-
weltbelastung durch Kunststoffe®,

Anderungen wurden auch in Physik
beim Thema Kernenergle vorgenom-
men.Stand dieses Thema im Kurs
"Atom- und Kernphysik" bereits
einsam an letzter Stelle nach
finf fachlichen Punkten,so lieB
der von der Fachkommission er-
arbeltete Entwurf noch insofern
guten Willen erkennen,als man
hier dem Thema wenigstens In

St ichworten gerecht zu werden
versuchte. So findet man unter
der OUberschrift "Nukleare Ener-
gieerzeugung' die Stichworte

"Spaltungsreaktor,Fuslonsreaktor,
Energieerzeugung der Sonne,

Uranbombe,Wasserstoffbombe,Bio-

-logische Strahlenwirkungen,

SchutzmaBnahmen gegen Radiocaktivi-
tat". Spiegelt diese Auswahl

der Stichworte eine gewisse di-
daktische Insuffizienz wider,so
mutet das,was in der Erprobungs-
fassung (In Abdnderung) unter dem
Abschnitt "Anwendungen und Er-
scheinungen der Kernphysik' zusamme
geschustert wurde,geradezu

grotesk an. Das Thema ersch&pft
sich n&mlich in nunmehr 7 Stich-
worten:"Strahlennutzung,Strahlien-
belastung,SchutzmaBnahmen in der
Medizin (R&ntgen,Diagnostik,
Therapie),Kernerzeugung (Normal-
fall,Stdrungsfall),Sonnen-

strahlen,H8henstrahlen,Atombomben".
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Wer glaubt,es handele sich hier
um einen Scherz,sieht sich leider
getduscht.Zwar wird das Stich-
wort "Kernerzeugung' offiziell
dem Druckfehlerteufel angelastet
und muB natlrlich "Kernenergie-
erzeugung' heiBen,doch damit hat
sichs auch schon - von Druck-
fehlern kann ansonsten keine

Rede sein!

Ein R&tsel bleibt nicht nur,wie
die "Sonnenstrahlen" in den Plan_
geraten sind."Mit Kernphysik
haben sie nicht mehr zu tun als
den Im Lehrplan unauffdilig
hintangehingten Atombomben einen

1)

freundlichen Glanz zu verleihen".

Auch im Kursstrukturplan Chemie
blieb das Thema Kernenergie nicht
unzensiert. So heiBt es noch im
Lehrplanentwurf zum Kurs "Atom-

und Molekllstrukturen': "Wirt-
schaftliche und gesellschafts-
politische Bedeutung der Kern-
prozesse',wdhrend in der Erpro-
bungsfassung ''gesellschaftspo-
litisch' durch "Unweltauswirkungen'
ersetzt wurde. Der Abschnitt:'Bei
der Behandlung der Energiegewinnung
durch Kernreaktoren wird besonders

auf die damit verbundene Umwelt-
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belastung eingegangen" im Kurs
"Energiegewinnung durch chemische
Vorgédnge' 1st in der Erprobungs-
fassung sogar Uberhaupt nicht

mehr zu finden.

Angesichts dieses so offensicht-
lichen Zurlckfallens hinter bereit:
formulierte, im Ubrigen noch sehr
vorsichtige Anspriiche fragt man
sich nun allerdings,wie ein solche:
Produkt Uberhaupt zustande kommen
kann und warum der Hessische Kultu:
minister einem derartigen Abbau
kritischer,politischef und gesell-
schaftlicher Bildungsinhalte um-
standslos nachgegeben hat!

Die Antwort auf die erste Frage
wird dem,der bereits die Ausein-
andersetzungen (ber die Rahmen-
richtlinien flir die Sek.I verfolg-
hat,nicht Gberraschen.2 Es hande]p
sich um den Landeselternbeirat,aus
dessen Feder die Korrekturen stam-
men. Uberraschend ist jedoch,das
dem urspringlichen Entwurf der
Kursstrukturplidne bereits der
Rahmenrichtltienbeirat,in dem u.a.
die Kirchen,die Arbeitgeberver-
b&nde und die Gewerkschaften (DGB,

GEW) vertreten sind, ~einschlie-

lich des Elterbeirats {brigens- I
einmiitig zugestimmt hatte}) ;
Was veranlaBte nun den Landes-
elternbeirat,nachtriaglich ein
Veto einzulegen? Fachliche Ein-
wdnde dirften es wohl kaum ge-
wesen sein,die den Hinauswurf
der "Nuklearen Energieerzeugung"
rechtfertigen. Selbst die Kern-
kraftindustrie betont immer

wieder,daB8 niemand mehr in
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besserung und Genehuwigung durch den Landeselters
Umlauf, wobei ein cwei

DER LANDESELTERNBEIRAT VON HESSEN
6 FRANKFURT/MAIN . IDSTEINER STRASSE 47 . RUF (0611) 731390

Frhnkfurt/ﬂﬁin, 5.9.1979
Pz/pi

Iresseerxlécung Nr, 5

Betr.s Zuviel Gesellschaftslehre in Physik

Bei einem Bundesvergleich der Deutschen Physikalischen Ge-
sellschaft erwiesen sich die Physikkenntnisse der hessi-
schen Studienanfidnger als mangelhaft,

Der Vorsitzende des Landeselternbeirates, Dr., Piltz, zeigte
sich in Frankfurt Uber das Ergebnis nicht verwundert,
SchliefBlich hate der Landeselternbeirat vor Jahresfrist

aus dem Kursstrukturplan Physik fiir die Gymwnasiale Oberstu-
fe zahlreiche einseitig gefHrbte gesellschaftspolitische
Bemerkungen durch Hinweise zu physikalischen Sachinforma-
tionen ersetzen midssen, Nach Ansicht des Landeselternbei-
rates dirften erst nach grindlicher Vermittlung physikali-
scher Kenntnisse auch an einigen ausgewidhlten Beispielen
die gesellschaftlichen Auswirkungen naturwissenschaftlicher

Erkenntnisse behandelt werden,.

Bemerkenswarterwveise war der gesellschaftlich liberladene
Physik-~Vorentwurf fir die Cberstufe schon vor scirer Ver-

doutiger Brief des Kultuvemin
sogar den Findruck erweckte, dies sei rechtouns,

gez, Piltz

(Vorsitzender)

|




unserer Gesellschaft der Dis-
kussion Uber Kernenergie aus-

u)und Uberhduft

welichen kdnne
geradezu die Schulen auf An-

frage mit Informationsmaterial,
Also,so ist zu vermuten,sind
es politische Motive,die zum
Veto geflhrt haben.

nicht an der Kernenergie schlecht-

Denn wohl

hin entziindete sich die Kritik
des Landeselternbeirats, sondern
daran,daB der gesellschafts-

politische Bezug betont und be-

wertet werde.

Dabei heiBt geselffschafts-
politischer Bezug fir ihn Tages-
politik und Tagespolitik dirfe
nicht den Unterricht bestimmen,
die Gefahr sei schlicht zu gro8,
daB das Quasseln und nicht das
Wissen dominiere.® Wissenschaft-
liche Inkompetenz widre schlieBlich
die Folge,und dies zu fdrdern,

sei nun mal nicht die Aufgabe der
Schule.
treterin des Landeselternbeirats

Im Gegenteil,so eine Ver-

auf Anfrage von Soznat, es miisse

®Es drangt sich die Frage auf,wie
woh! der Landeselternbeirat seine
eigene tagespolitische Arbeit
bewertet!
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‘wielmehr um die wentfreie Vex-

mittlung der Wissenschaft gehen,
wobel der Schiler in das Fach und
sedne Anbeditsmethoden einzufithnen
und ein fachlich sauberes Grundwis-
4en anzulegen sei. Nur so kénne
das Zie]

lichen Unterrichts, einen Belitnrag

des naturwissenschaft-

zuh Pensdnlichkeitsfindung zu
leisten,erreicht werden.

Angesichts der sich verstarkt
zelgenden Tendenz,daB Schiiler

In der Oberstufe die Naturwissen-
schaften abwdhlen, kdnne Uberdies
auf ein abgeschlossenes Grundwis-
sen fin die Jahngangsstufe 11 nicht
vernzichtet wenden,schiieBlich biete
sich hier fir den Schiiler die
letzte M&glichkeit Grundlegendes

zu hénren.

Bei diesem Argumentationsmuster
-und das wird nur zu deutlich-
handelt es sich um ein alt herge-
brachtes Rezept aus dem Kochbuch
des Positivismus:Fachwissenschaft
fungiert als entscheidende und
regulierende Autoritit flr den
Unterricht. Als Inbegriff

senneutraler Ratio biirgt sie in

interes-

bewundernswerter Weise fiir objektivd
Wahrhelt,die streng bewiesen und
politisch neutral ist - und auf
letzteres sollte es Jja wohl ankommer
Die Legitimation des Postulats der
Wertfreiheit der Naturwissenschafter
erscheint unter diesem Verdikt
geradezu absurd,da man doch be-~
reits die Methoden und Ergebnisse
der Naturerkenntnis und ihrer

Anwendungen von gesellschaftlichen
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Konstituenten isollert hat.
Verschleiern kann dieses Argumen-
tationsmuster zudem sein politisch-
ldeologisches Moment nicht. Die
Jagd auf alles '"gesellschaftspo-
litische" 148t kelnen Zweifel
aufkommen: Es ist CDU-Politik,die
hier frdhliche Urstand feiert.

Man kennt sie nur zu gut: Die
Diskussion um dle Legitimation
von Konflikten in der Gesell-
schaft; Uber die Angemessenheit
von gesellschaftlichen Gruppen-
interessen.....

Dabei flrchten doch die,die die
Legitimation von Interessen an
die Vorausetzung kniUpfen,daB es
sich dabei um die herrschenden
Interessen handelt lediglich,daB
Ihnen die Mehrheit auf die Schliche
kommt . Das aber wollten die
Rahmenrichtlinienentwiirfe - wenn
auch sehr bescheiden. Und das

sprach flur sie.

Man fragt sich nur,warum der
Hessische Kultusminister diesen
Anderungen umstandslos nachge-
geben hat, ja, sich seine Lehr-
pléne in dieser Weise vom
Landeselternbeirat geradezu
diktieren 158t?
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Richtig ist, das der Laﬁdes—
elternbeirat in Sachen Lehrplan-
reform nicht nur elne beratende
Stimme Iim Rahmenrichtlinienbeirat
hat, wie dle Vertreter der anderen
geselischaftlichen Gruppen,sondern
sogar Mitbestimmungsrecht besitzt,
und dies,das sel hler betont,will
ihm auch keiner verweigern.

Richtig bleibt indes aﬁch,dae der
Hesslische Kultusminister die
M&glichkelt hat,bei unlberwindbaren
Differenzen Uber vorgesehene Unter-
richtsinhalte die Lehrpline dem
Kabinett vorzulegen und von diesem
verabschieden zu lassen,d.h. die
M&glichkeit hat, durch Kabinetts-
beschluB das Veto des Landeseltern- |
beirats aufzuheben. Versuche,sich
mittels KabinettsbeschluB Ab-
sicherung zu schaffen,sind jedoch
nicht unternommen worden. Die
politische Verantwortlichkeit und
die Pluralismusvorstellungen,die
dieser Alternative zugrunde gelegen
hadtten und die Aktivitdten des
Kultusministeriums in der Anfangs-
phase der Curriculumarbeit durch-
aus bestimmt haben,scheinen
inzwischen der Vergangenheit anzu-
gehdren. Die Rahmenrichtiinien-
diskussion um Gesellschaftslehre
und Deutsch miissen tiefe Spuren
hinterlassen haben,denn man geht
dem aus dem Weg,was Schwierig-
keiten und Widerstinde signa-
lisiert. Die Zeichen stehen:

mehr auf Durchsetzung als auf

Erdrterung!
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Wie sehr die '"Macher'" .am
Werke sind, wird aus den

AuBerungen eines Vertreters

des Kultusministeriums gegeniiber Soznat

deutlich. Angesichts der Infeiessen-
konstellation Lim Rahmennichtlinien-

bei{nat dirfe schlichtweg nicht {be--

seher werden,zwischen welchen Fronten

sdch der Kultusministen bedinde,und
schlieBlich dirfe nicht auBer Acht
gelassen werden,daB entgegen allen
Vorwlrfen,die u.a. von seiten der
GEW darin gipfelten,der Kultusmini- .
ster mache sich mit seiner Politik
zum Handlanger des Grofkapitals,

die Eltennverntretung nicht nun be-
natende Stimme hat,sondenn sogar

ein gesetzlich verankentes Mitbe-
stimmungshecht genieBt. AuBer Frage
stiinde natlrlich,daB gegenlber der
Offentlichkeit die Verantwortung

fin den Unterndichi bed Kulitusmind-
sten Liege, indes man kénne nicht
feder Lehaplan durch Kabinettsbe-
schiuf ednfihren,so viel Aufwand
kénne man sich schlichtweg nicht
Ledisten.

Uber diese Stellungnahme braucht
wohl nicht spekuliert zu werden,
der Hinweis auf die bestehenden
Fronten genligt vollauf,um sich:
eine Vorstellung zu machen,an
welcher Front der Hessische

Kultusminister wessen Politlk

betreibt. Zwischen Hessischer
SPD- und CDU-Bildungspolitik
schelnen sich die ehemaligen
Fronten iInzwischen geglittet

zu haben - widre doch ansonsten

zu erwarten gewesen,daB man

die eigene politische Bl1dBe

mehr verdeckt hdtte!

~Nun sollite man annehmen,da8
zumindest die Fachvertreter
Ihren fachdidaktischen

Errungenschaften abbringen lasser

nicht von

Doch auch hier ist man Uberrasch:
mit welcher ZurlGckhaltung man di
Angelegenheit beurteilt.
W.Kuhn,Physikdidaktiker in GieBer
und renommierter lehrbuchautor,

der den Vorsitz der Rahmenricht-

linlenkommission Physik flhrte,
beteuerte gegeniiber Soznat,

daB man als Fachdidaktiker

nur ungern auf gewisse Positioner
verzichte,gab jedoch unter Hin-
weis auf die Haltung des Kultus-
ministers zu bedenken,daB sich
auch die Fachdidaktik edinexn
demokratisch gefdflten Entschedd:
zu beugen habe., Auch dem Ein-
druck des so offensichtlichen
Zurickfallens hinter die ur-
springlichen Anspriche der
Fachkommission konnte er nicht
zustimmen. AfLles in allem,so
betonte er,sedien gegeniiben dem
urnsphinglichen Entwunf keine
Rickschnitte gemacht wonden,im
Gegenteil einige Punkite sedien

gar konkretisient,ja zum posd-
tiven hin gedndent wonden.SD

Mit anderen Worten,Konkretisierun

heiBt,sich der Geseilschaftlich-
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kelﬁ der Naturwissenschaften
entledigen,damit im Unterricht
die Wertfreiheit der Fachwissen-
schaft erhalten bleibt!

Der Kuhhandel ist perfekt:
lieferte doch der Landeseltern-
belrat jene Argumentationen,

mit denen die konservativen
Fachdidaktiker seit jeher ihr
Fach und seine Inhalte begriinden.
Der Verzicht auf die Festschrei-
bung '"gesellschaftspolitischer
Aspekte' der Naturwissenschaften
In den Lehrpldnen nahm man
natirlich dafir unwidersprochen
In Kauf.

Es scheint,als habe die Bildungs-
politik des Landeselternbelrats
lhr fachdlidaktisches Pendant ge-
funden.
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Besiegelt Ist damlit zugleich ein
Stlck Lehrplanrevislon,die zundchst
aus der Schablone des Ubilichen aus-
zubrechen versuchte, Jedoch von den
ewig Gestrigen wleder in lhre
Schranken verwiesen wurde. Dieses
Lehrstlck Hessischer Curriculum-
revision lehrt,wie bildungspoli-
tischer Opportunismus die Chancen
flr progressive Verdnderungen in

den Lehrplénen versplielen 1&Bt,

Konsequenzen aus dieser bildungs-—
politischen Blamage hat die GEW
gezogen. Sie belieB es nicht nur

beil einer kritischen Stellungnahme
zu den Kursstrukturp]énen6? son-
dern zog aufgrund der machtraglichen
Anderungen des Landeselternbei~-

rats ihre urspringlich im Rahmen-
richtlinienbeirat gegebene Zu-
stimmung wieder zurlck und verlangte
neue Verhandlungen in diesem
Gremium7).

Doch vergeblich,wie sich in-
zwischen herausgestellt hat.
Dennoch,um die Diskussion der
Kursstrukturpldne und fhre ver-
bindliche Erprobung auf eine
breitere Basis zu stelien,hat die
GEW bereits im Mal eine Fachtagung

(die zugleich ihre erste Natur-
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wissenschaftler-Tagung war (!))

abgeha]ten8).

Hler erfuhr dle
Diskussion um den naturwissen-
schaftlichen Unterricht zusidtz-
lich neue Akzente. Es ging nicht
nur um die Frage nach dem "Gesell-
schaftsbezug'",sondern auch um die
Beriicksichtligung des "Aktualitidts-
bezugs" und die der '"Schiilerin-
teressen'. Themen,die nicht nur
Desiderate gegenwidrtiger Lehr-
planarbeit markieren,sondern zu-

gleich

ihre Misere deutlich machen.

1dvgl.Claudia Schulmerich:Das Wort
"gesellschaftlich' taucht im Lehr-
plan Physik nicht auf,in:Frank-
furter Rundschau vom 3.4%.1979.
2)Vom Landeselternbeirat wurde be-
relts 1977,nachdem im Rahmen-
richtlinienbeirat nach l&ngerer
Diskussion eine Zustimmung ent-
standen war,die Rahmenricht-
linienentwlirfe Biologie flr die
Sek.l abgelehnt.
3)vgl.Claudlia Schulmerich:Das Wort
"gesellschaftlich™, ...
4I)vgl1.ENERGIE VON DER MAN SPRICHT.
Eine Information des Deutschen
Atomforums,Bonn,3. Auflage 6.77.
5)Beispiele hlerflr konnte Kuhn
nicht geben,da er z.Zt. der
Stellungnahme die Kursstruktur-
pldne nicht vorliegen hatte,
6dvgl.Claudia Schulmerich:Rahmen-
richtlinienentwirfe und Kurs-
strukturpléne.Nach dem Absetzen
der RRL fUr die Sek.Il -nun
Kursstrukturpldne,in:Hessische
Lehrerzeitung.10/1977,S. 3 ff.
7J)vgl.Claudia Schulmerich:Das Wort
"gesellschaftlich™....
8)vgl.W.Reichenbacher,K.Bergerhoff,
J.Praetorius:GEW-Fachtagung zu
den Kursstrukturpldnen in Mathe-
matik-Physik-Chemie~Biologie,in:
Hessische Lehrerzeitung,8/1979,

S.16 f. l

schlieBlich

aller Munde.

b1ihen soll

Bedingungen”.

Fest steht jedenfalls,daB
richt sicher sein wird.

“| ANGSAME” ODER “SCHNELLE BRUTER"?

Noch vor wenigen Jahren war "Energie' ein Begriff,der fast aus-
in der Welt der Physiker und Techniker beheimatet
war. Doch spitestens seit der Ulkrise,die uns unversehens die
"Kernenergie" als Alternative bescherte,ist dieser Begriff in

Kernenergie hin,Kernenergie her,es geht ums Wirtschafts-Wachstum
und da z8hlt nur die Frage des Energiebedarfs.
sie doch -die Wirtschaft,gerade so wie die Natur!

Doch wihrend man von den Energiebedarfsberechnungen der Industrie
geradezu erschlagen wird,scheint man -was die Natur betrifft- an
Bedarfsberechnungen nicht gerade gesegnet zu sein. Hier beginnt
man wohl erst zu forschen,und zwar "in der Klimakammer unter definierten
Auf die Spuren kommen will man dabei dem "Energiebedarf
briitender Hummelkoniginnen”.*Ob sich die Hummelkdniginnen als
"Langsame" oder "Schrielle Briter'" erweisen, bleibt abzuwarten.
ihnen ein fester Platz
Ihre Bedeutung "als wichtige Friihjahrsbestduber"
dirfte hierflr Grund genug sein!

®Vortragsthema auf der diesjdhrigen Hessischen Landesversammiung
des "Deutschen Vereins zur Fdrderung des math.-u.naturwissen-
schaftlichen Unterrichts'" am 3.10.

Und wachsen und

im Biologieunter-

1979 in Marburg.
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Stets und tiberall sind Jubiléen
willkommener Anlafl zum Feiern.
SozNat ist einmal mehr die Aus-
nahme. Statt zu feiern soll bei
uns diskutiert werden: Und zwar
beim ersten Treffen zu Tee und
Thesen unter der Uberschrift
"SozNat {iber sich selbst: Leser-
konferenz 1 Jahr SozNat."
SchlieBlich aber, daran zweifeln
wir Jjedenfalls nicht, wird die
Diskussion liber 7 Hefte voller
unwerfender Artikel Jja auch da-
rauf hinauslaufen,SozNat zu be-
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jubeln. Selbst die radikalsten
Thesen werden uns kalt lassen,
wenn erst der Tee seine Wirkung
getan und Leser und SozNat-Leute
menschlich ndher gebracht hat.
Jeder, dem SozNat bis jetzt
nicht schon die Sprache ver-
schlagen hat und der immer noch
etwas zu sagen hat, ist am 9.11.
um 16.00 Uhr in der Ernst-Gillers
Strafie 5 3.Stock an der rich-
tigen Adresse.

Denjenigen, gie leider nicht
wo..:*u kénnen, senden wir im
Tausch gegen Thesen als Trost
fiir Entgangenes den beriihmten
SozNate~Tee.
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Und Haubold hat nieht aufgepaft...

Win kbnnen es 4ast selbst noch nicht glauben: Hien (st en, fLebendig und schreib-
haftig, der von Walter Jung in seiner Soznat-Philippika ewdhnte und von uns
drningend gesuchte "Linke Moralist". Schon dred Wochen nach der Ausfieferung von
He4t 3 hatten ihn aufmerksame Soznat-Leser in Ofdenburng aufgestdbert. Und er hat
nicht gezégert, seine von Jung s0 vielversprechend avisdierten Schulerfahrungen
in einem Lesenbrnief zu Papien zu bringen.DaB sichmit seinen {reimitigen Antwont
au4 die Jung'schen Bekenntnisse die Kontroverse iben Soznat in edine Guundsatzde-
batte (iben den Physikunternicht vemwandelt, 4reut uns dabel besonders.

Liebe Soznat-Herausgeber,

nur der Kollege Jung kann mit Bestimmt-
heit sagen, ob ich der von ihm gemein-
te "linke Moralist" war. Nachdem ich
auf seinen Beitrag in physica didacta
angesprochen wurde, dachte ich zu-
ndchst an eine knappe Erwiderung mit
einicen ironisch-distanzierten Bemer-
kungen, die mit einem Schmunzeln im
Mundwinkel an die Sturm- und Drang-
zeit erinner, auf die der gereifte
Mann (zwar wohl jlinger als Jung, aber
nicht mehr jung) in seinen abgekldrten
Jahren zurickblickt.

Die Daten der Ereignisse sind in der
Tat Geschichte {oder schlicht vorbei):
Die Auseinandersetzungen beispiels-
weise um die Integration der Fachdi-
daktiken in die entsprechenden Fach-
bereiche, die harten Auseinanderset-
zungen mit Vorgesetzten und anderen
Ordinarien (im Vergleich dazu harm-
lose mit Herrn Jung), die Beteiligung
an der Diskussion um die Errichtung
eines didaktischen Zentrums an der

Uni Frankfurt und vier Jahre nebenamt-
lichen Physik- (und Mathematik-) Un-
terricht (im Mittel 6 Stunden) an der
Frankfurter Bettina-Schule in den
Jahren 68-~72, der Vorsitz in der Assi-
stentenvertretung an der Uni und Mit-
arbeit in BAK und GEW sowie in zahl-
losen anderen Gremien.

Die Erinnerung an diese mit den Ka-
lenderbléttern verwehten Geschehnis-

se bringt jedesmal etwas zum Vorschein,
das nicht vergangen ist: Die Gefihle,
die mit bestimmten Situationen ver-
knilipft waren. Wut- und Ohnmachtsge-
fihle, solche der Hilflosigkeit, der
Angst, aber auch die von Solidaritét
und Zusammengehdrigkeit. Sie sind
wesentliche Trdger meiner individuel~
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len Geschichte, Konstante, mit denen
ich heute hoffentlich anders umgehe
als vor zehn Jahren, die nicht mehr
ausschlieBlich als individuelles
Phénomen erlebt werden, die aber die
Zeit d{berbriicken und die scheinbare
Abgeschlossenheit der Vergangenheit
aufbrechen.

Es ist also nichts mit der verkldren-
den und distanzierten Darstellung der
Jugendzeit. Wenn ich den Umsténden
nach der erwdhnte Moralist gewesen
sein kann, Jungs "pointierte™ Antwort:
"Wirden Sie den jungen Leuten auf
richtige Weise Physikunterricht geben,
brauchten sie kein Rauschgift zu neh-
men" 1&4Bt mich etwas zweifeln. Denn
einen solchen Ratschlag hdtte ich
sicherlich nicht vergessen, sowenig,
wie man ihn (etwa als (ble Nachrede
Uber einen bornierten Fachdidaktiker)
erfinden kénnte.

Andererseits ist menschenverachten-
der Zynismus, wie er (scheinbar) aus
einer solchen Formulierung spricht,
des Kollegen Jung Sache nicht. Er-
l&uternd spricht er auch von der feh-
lenden Uberzeugung, der Halbherzig-
keit, der Lehrerarbeit als eine der
Ursachen fur die "Misere". Gerade
daran hat es damals bei mir nicht ge~
fehlt, wie ich glaube. Im SpaB an mei-
ner Arbeit, noch wenig eingeschrénkt
durch Kenntnisse des Verh3ltnisses von
Wissenschaft und Produktion und die
ideologischen Grundlagen der Natur-
wissenschaft, war ich fest davon Uber-
zeugt, daB es gleichsam eo ipso fir
jedermann wichtig sei, naturwissen-
schaftliche Denk- und Arbeitsweise
wenigstens exemplarisch kennenzuler-
nen.




Leider widerfuhr mir folgendes: Eine
vierzehnjdhrige Schiilerin der achten
Klasse versteckte sich hinter dem Fen-
stexrvorhang des Physiksaals und war
nicht dazu zu bewegen hervorzukommen.
Gaudi der Klasse {ber diesen "Sieg",
nachdem mich ein Blick auf das ver-
steinerte Gesicht des Kindes Uberzeugt
hatte, daB selbst Priigel keinen Ein-
druck auf sie machen wiirden. Ich lieB
sie gewdhren und erfuhr erst in einem
Gesprdch unter vier Augen, daf sie
schwanger sei oder mindestens glaubte,
es zu sein.

Ein sechzehnjadhriger der zehnten Klas-
se stand mitten In der Unterrichts-
diskussion, an der er sich oft sogar
eben noch beteiligt hatte, unvermit-
telt auf, rdhrte wie ein Hirsch und
begann, s&mtliche Schrinke mit Gerédten
und anderem Unterrichtskram auszuriu-
men. Die Klasse nahm es halb belustigt,
halb achselzuckend hin, an Unterricht
war nicht mehr zu denken, anderer-
seits war der Junge auch nicht zu
stoppen. Schlieflich setzte ich ihn
vor die Tidr, und er war es scheinbar
zufrieden. Ich lud ihn zu einem Bier
ein am Nachmittag. Wir sprachen nicht
Gber Physik und ich erinnere mich
noch meiner Uberraschung, einen ruhi-
gen, erschreckend verstdndigen Ge-
spréchspartner vorzufinden, weit {iber
sein Alter "erwachsen" in seinen Ein-
sichten. Er lebte bei seinem geschie-
denen Vater, der schwetr an seiner
Karriere als Verkdufer arbeitete. Wir
trafen uns &fter, bis er schlieBlich
schon morgens um sieben bei zuns zu-
hause klingelte, um mit uns zu frih-
sticken. Ohne in Einzelheiten zu ge-
hen: Auch ihn habe ich mit meiner Phy-
sik in Zukunft in Ruhe gelassen wie
die M&dchen, die morgens von einer
Hasch-Partie zu mir in den Unterricht
kamen.

Die geschilderten Schiilerinnen und
Schiler stehen stellvertretend fir
viele, viele andere. Jeder Lehrer
kennt praktisch identische Situatio-
nen. Daf ich in kurzer Zeit als ne-
benamtliche Lehrkraft sehr intensiv
mit ibnen in Bertihrung kam, lag ein-
mal gerade an dieser Sonderstellung
(wenig Unterrichtsstunden und damit
wenig Schiiler), die den Versuch ermdg-
lichte, soweit es mir bewuBt war, auf
Repressionen zu verzichten. Wesentlich
war aber auch die solidarische Hal-
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tung des Schulleiters, der die Wir-
kungslosigkeit meiner vielen péddago-
gischen Bemlhungen sicher oft durch-
schaut hat, aber meine radikale Be-~
mihung um repressionsfreien Unter-
richt ernst nahm, statt mich von der
Schule zu jagen, was mir an anderen
Schulen zweifellos nach kurzer Zeit
widerfahren wére.

Auf meinen besonderen Wunsch, auch
einmal "kleinere" Schiiler zu unter-
richten, wurde mir der Unterricht in
einer achten Klasse Ubertragen. Meine
Grundhaltung fihrte hier fir drei Mo-
nate schlicht zu dem Ergebnis, keiner-
lei Physikunterricht durchfiihren zu
konnen. Ein Teil der Klasse spielte
Karten, ein anderer im Klassenraum
FuBball und ein dritter verrammelte
von auBen mit Eisenstangen die Tur.
Diese fielen mit h&llischem Lirm zu-
sammen, als der nichste aufs Klo
wollte, so daB der Schulleiter zwei
Etagen tiefer aus seinem Bliro gelaufer
kam wie die anderen Kollegen aus den
Klassen.
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Beim Erscheinen des "Direx" wurde es
sehr still, es gab eine Standpauke,
aber nach seinem Abzug wurde die Klas-
se sehr schnell wieder frohlich. Mei-
ne Vorhaltungen an die Klasse, beim
Direktor feige zu kuschen und bei mir
so unverschamt Radau zu machen, .zei-
tigten die entwaffnende Antwort: "Bei
dem haben wir halt Angst, bei Thnen
nicht!"

Zuerst forderten nur einige Schiiler:
"Bei uns mtissen Sie durchgreifen!”,
dann wurde ich vor die Elternver-
sammlung geladen. Ich erhielt die Ge-
legenheit, mein Unterrichtskonzept
darzustellen, das viele explizit gut
hieBen und dem kaum jemand wider-
sprach. Aber: "Unsere Kinder sind
nun einmal den autoritdren Stil ge-
wdhnt, da k3nnen Sie nicht so pldtz-
lich anders unterrichten.”

Nach ungefé&hr drei Monaten ergaben
sich mehr und mehr Zeitabschnitte
wihrend des 45-Minutentaktes, in denen
etwas unterrichtsdhnliches ablaufen
konnte. Diese Tendenzwende flihre ich
auf zweierlei zurilck: Einmal hatte
sich die Klasse {iberzeugen missen, daB
sie mich zwar kaputtmachen kann, ich
méglicherweise auch diesen Job ver-
lieren kann, ich aber dennoch nicht
bereit war {(und im Gegensatz zu den
hauptamtlichen Kollegen mir dies auch
leisten konnte), sie zu denunzieren
und damit die UGblichen Sanktionen in
Gang zu setzen. Zum anderen gab ich
meine distanziert beobachtende Hal-
tung auf, trat einem Ubermitigen Schii-
ler bei passender Gelegenheit in den
Hintern und fing schlieBlich aus Ver-
zweiflung scgar an zu heulen, gab mir
also in doppelter Hinsicht eine BldBe.

Der Unterricht wurde zwar immer noch
alies andere als im herkdmmlichen
Sinne mustergiiltig, ich lieB auch den
tppigen Lehrplan Lehrplan sein, aber
mit einem Moped auf dem Experimen-
tiertisch 1lieB sich auch eine Menge
machen. An die Diskussion physikali-
scher Themen war itbrigens regelmdBig
nicht zu d en, wenn die Kinder vor-
her eine zweistlindige Mathematik- oder
Lateinarbei- geschrieben hatten, Dann
kam ich mir jedesmal vor wie ein nicht
funktioniersender Blitzableiter.
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Wenn selbst die Schiilerinnen der 13.
Klasse lieber mit auf den Parkplatz
gingen, um sich mit mir den Motor
meines VW anzusehen und seine Funk-
tionsweise herauszubekommen, statt
iber die Geheimnisse von Elektronen-
strahlen nachzusinnen, lag das nicht
an einer plétzlich aufkeimenden Liebe
dieser Frauen fiir den Vergaser. Wie
wir schnell gemeinsam herausbekamen,
schdtzten sie die erworbene Kompetenz,
weil sie ein winziges Stickchen Eman-
zipation witterten gegeniiber dem
Freund, der mit seinem Auto und den
technischen Kenntnissen protzte.

Meine Beispiele beschreiben nichts
AuBergewdhnliches, weder fir dieses
Frankfurter Gymnasium, noch flir die
Schule tiberhaupt. Finf weitere Jahre
Schulerfahrung mit wachsender Sensi-
bilisierung flir schulische Soziali-
sation haben diese Uberzeugung zur
GewiBheit werden lassen.

Wenn ich mich auch nicht erinnere,
daB mir von W. Jung (wie aus anderen
Grinden von Genossen) der Vorwurf

des "Moralisten" gemacht wurde, als
Beschreibung mindestens meiner Hal-
tung wa res zutreffend: Ich empdrte
mich ungeheuer UGber diese Schul- (wie
Universitits~-) Situation und machte
daraus auch keinen Hehl. Ich hatte

in der Tat den dringenden Verdacht,
daB die Konsequenzen auf der Hand l&-
gen und ein grofer Teil bewuBter Igno-
ranz und béser Wille im Spiel sein
miBten, wenn Schulunterricht nicht
radikal verdndert wird und gerade die
Fachdidaktiker in der Ublichen Weise
weiterbosselten.
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Wie von Einsichtigeren als mich er-
wartet: Meine EmpdSrung war politisch
wirkungslos, wurde von Gleichgesinnten
geteilt, {berzeugte im Ubrigen nie-
mand und machte wohl kaum jemanden
bedenklich. Mdéglicherweise wirkte ich
auf manchen "komisch" wie der Kollege
Jung es in dhnlichem Zusammenhang be-
schreibt.

Inzwischen weiBl auch ich (aber nicht
aus Fachzeitschriften), daB anderes

im Spiel ist als bSser Wille von
Individuen. Nur entl&Bt diese Ein-
sicht weder uns noch den Kollegen Jung
aus -der Verantwortung. Sein Credo:
"Mir scheint klar zu sein, daB der Ge-
genstand der Fachdidaktik nur in den
Prozessen der Vermittlung des Faches
gefunden werden kann", zdhlt objektiv
zu den Ursachen flir das Elend in unse-
ren Schulen und die Not unserer Kin-
der.

Ich lasse diesen Satz als Provokation
stehen, chne im Rahmen eines Leser-
briefs willens noch in der Lage zu
sein, ihn auch als theoretische Ein-
sicht abzuleiten. Zwei Situationsschil-
derungen zeigen mdglicherweise dem ei-
nen oder anderen Leser, was ich meine.

In der Schule stand die Frage der Ein-~
fihrung der "Sexualkunde" auf der Ta-
gesordnung der Konferenz. Es stellte
sich heraus, daf sich, micht Recht,
kein Fach dafiir zusténdig hielt. Nach-
dem der Biologielehrer dargelegt hatte,
daB Biologie mit Sexualkunde in einem
wohlverstandenen Sinne nicht mehr zu
tun habe als die Germanistik, muBte
sich der Deutschlehrer verteidigen.

In Erinnerung ist mir noch gut, wie als
letzter der Religionslehrer sich ent-
schieden dagegen wehrte, flir alles zu-
stdndig zu sgein, was woanders nicht
reinpaBt. Das lberzeugende Fazit: Das
Thema wurde vorerst vertagt. (Ein Hin-
weis, um nicht wegen {bler Nachrede be-~
langt zu werden: Auch diese Diskussion
spielte sich vor fast zehn Jahren ab.)
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Auf ihrer Bad Honnefer Tagung im Som-
mersemester 79 machte sich die "Kon-
ferenz der Fachbereiche Physik” Sorgen
Gber die sinkenden Studentenzahlen im
Studienfach Physik. Neben den bekannten
Begriindungen (Saarbrlicker Rahmenverein-
barungen, Schiler kénnen Physik zu frih
abwihlen usw.) wurde in einem Diskus-
sionsbeitrag gefragt, ob durch die Auf-
nahme von technischen Themen ein grdBe-
res Interesse bei den Schiilern fir den
Physik-Unterricht eintreten wirde. Ge-
genargument eines Fachdidaktikers (nicht
aus Frankfurt): Wir bilden Studienrefe-
rendare flir Physik aus, Technik ist et~
was anderes und unsere Sache nicht. Viel
Beifall flir dieses klare Wort zur Rein-
haltung des Physikunterrichts. Ein bil-
dungstechnologisch versierter Kollege
goB leider nicht nur Wasser, sondern ge-
radezu Essig in diesen schdnen Wein:
Wenn sich der Physiklehrer dagegen
strdube, technische Probleme mitzube-
handeln, wirden die physikalischen
Grundlagen technischer Zusammenhdnge vom
Technik- und Arbeitslehre-Unterricht
mit Ubernommen werden. Dies hdtte zur
Folge, daB bei der né&chsten Gelegen-
heit der Physikunterricht reduziert
werden kdnne. Dies war ein offen-
sichtlich sehr schlagendes Argument,
denn die Konferenz wechselte schnell

das Thema.
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Fir mich und viele Kollegen gehdrt es
zu den notwendigen Kompetenzen von Di-
daktikern auch im naturwissenschaft-
lichen Bereich, solche und &hnliche
Anekdoten in einen mdglichst konsi-
stenten politjisch-8konomischen oder
ideologiekritischen Rahmen einordnen
zu kdnnen. Diese Arbeit an der Theorie
und ihrer Vermittlung muB aber ergénzt
und verbunden werden durch die Erfahrun-
gen "am eigenen Leibe". Was es fir

den Schiiler und den Lehrer heift,
Angst zu haben im schulischen Alltag,
lernt niemand aus Blichern. Flr diesen
Teil meiner Ausbildung waren die Jahre
in der Frankfurter Schule eine gute
Voraussetzung. Einmal "hellhdrig" ge-
worden, merkt man auch ohne spezielle
Erkenntnisse in der Tiefenpsychologie,
wieweit die Wurzeln reichen:

Ich sitze als Hochschullehrer im Rah-
men der einphasigen Lehrerausbildung
an der Universitdt Oldenburg mit eini-
gen Studenten wihrend einer Erkundung
im Physikunterricht einer ostfrisischen
Grundschule. Die Lehrerin erkldrt der
5. Klasse die Handhabung des Thermo-
meters, aber fast 100 Kilometer mor-
gendliche Anfahrt und vorangegangene
Stunden lassen mich schlédfrig werden
und wie bei den Schiilern wandert mein
Blick durchs Fenster auf den Schulhof,
wo einige Kinder spielen. Seit Uber

25 Jahren aus der Schule, habe ich von
dieser nichts zu flirchten, werde nicht
benotet. Dennoch, als die Lehrerin ei-
ne Pause macht, es in der Klasse still

wird, zucke ich zusammen, weil es
heiBen kénnte: "Haubold, steh auf und
wiederhole!" und Haubold hat nicht auf-

gepaft. Wie vor Jahrzehnten geht der

i Schreck bis in den groBen Zeh, ich bin

hellwach und weiB wieder, was mir in
meinem Physikunterricht vermittelt wur-
de.

Mit freundlichem Gruf

Karl Haubold

Unser Autor

Karl Haubold : Jg. 35,S5tudium der Physik (Promotion),
Professor fir Theoretische Physik
an der Universit8t Oldenburg, Arbeits-
schwerpunkt Statistische Physik

Unser neues
Redaktionsmitglied:

XKlaus-Dieter Dikof: Jg.56, Student der Mathematik und

Physik.
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2 Soznat Pobelecke

AUS DEM PAPIERKORB EINES GROSSEN WESTERDEUTSCHEN VERLAGS
mmm

GESAMTHOCHSCHULE DUISBURG
FACHBEREICH &

4100 DUISBURG 1
Lotharstrane 65

Telefon: (02 03) 30 51
Durchwahi-Nr.: 305- 238

o ~.Profa. Dr. G. Born
= Telex: 855793 gh™Yu f37 (Sekr')

Sekiion Didektik der Physik
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Gestatten Sie mir eine persdnliche Bemerkung: Die didaktische Aufarbeitung

des Kernenergieproblems halte ich fiir so wichtig, daB sie nicht Herrn
BPukies iibertragen werden sollte.

Mit freundlichen Griiflen

o | *SM

————————————
AR I

FRITHJOF GRAF RENDTEL [M KLASSENKAMPF

wie alle anderen Angehdrigen

Der Haupt- und Realgghulieh-
rer Dr. Frithjof RendteFmit den
Fachern Wathematik, Chemie
und Physik st seit zehn Jah-
ren im Hamburger Schul-
dienst. Er schimpft Uber »das
elende Berufsbeamtentume.
Den Lehrerkollegen, die iber
zu lange Arbeitszeit klagen,
halt er entgegen, sie soliten

Fiir Korrekturen und Unterrichtsvorbereitung braucht er yvenig
Zeit. Was er einmal richtig durchgearbeitet hat, sitzt for immer

des dffentlichen Dienstes 40
Stunden pro Woche am Ar-

-beitsplatz zubringen. Dann

erst wiiten sie, wie gut es
innen geht. Rendtel hatte ne-
ben seinem Beruf Zeit genug,
ein Buch, eine Diplom- und
eine Doktorarbeit zu schrei-
ben. Jetzt sitzt er an seiner
Habilitation.

" Nach mTﬁe;gghat Rendtel Zeit fiir seine Tochter Xenia. Wahrend

seine Frau (Justizbeamtin) arbeitet, geht er mit dem Kind segeln

Abends arbeitet er Im Rechenzentrum der Uni an seiner Habilitations-
schrift iber Schiilerzeitungen. Er mu8 750 000 Computerdaten auswerteri

#*
FRITHJOF MIT FLIEGE

WER REDET DENN DA,
MOCH VON RESTSCHULE 7

1‘
Oberstudienrat j‘

{Or rer nat. 57 4., Facher: Mathe-
rauk, Physk seit 10 Jahren im
scitsldienst. Promotion in Mathe-
Ttk 1978)

sucht geeignete Stelle
an einer Hauptschule,

dic evertun! die Mdglicnkeit zur
habl; . Zuschriften erbe-
ten unter G 1819 an dis
Deutsche  Universitatszentung, Lan-
ger Grabenweg 1 A, 5300 Born 2.

IM STERN 38/75
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