o0znat

Blatter fur soz! Aspekte des
naturwissenschaftlichen Unterricl:

2.Jg. H3 Juni 79

UNTERRICHTSERFAHRUNGEN AUS DER
KOLLEGSCHULE 89,5

EINE UMWELTORIENTIERTE UNTERRICHTS-

EINHEIT IN DER ERPROBUNG o
STATUSSYMBOL R
SOZNAT IM KREUZFEUER S. 24

REDAKTIONSNOTIZ S. 2, DES S0ZNAT-0STERRATSEL’S LOsune S.13, GGG-
BUNDESKONGREB 79 S, 19, WECHSELWIRKUNG S.22, AUTORENHINWEISE S,31.
IMPRESSUM S, 32

*soz.:  sozial soziologisch - sozialgeschichilich - sozialistisch |

sozialokonomisch - sozialisationstheoretisch -sozialpsychologisch



Leoto bt ous votiz

Goit sei Dank, es gibt sie noch, die gute alte Polemik:

Nicht als jenes bierermste Hauen und Stechen, das mit verbissener
Logik i.a. bei der Verortung des Gegenilber als Wassertrdger des
Kapitals bzw. als "Feind" unserer Grmmdordnung su enden pflegt,
sondern ale frihlich-deftiges XKlingenkreuszen, das zwar von der
Uberzeichnung des Gegners, nicht aber von seiner Denunziation
lebt. DaB gerade unser Soznat sosusagen als Geburtshelfer diecer
vergleicheweise rationalen Form der Auseinandersetzung im Be—
reich der naturwissenschaftlichen Fachdidaktik fungiert, erfilllt
une ehrlich gesagt mit Stolz — und swar so sehr, da8 wir gleich
gieben Seiten zur Dokumentation der Debatte wm Sosnat geopfert
haben ("Soznat im Kreuzfeuer™).

Zugleich gind wir dadurch ermutigt worden, uns auch mal wieder
gelbst ein biBchen in Polemik zu tiben. Diesmal geht ee gegen das
neue Flageehiff des IPN auf Eurcpakurs: Das "EUROPEAN JOURNAL OF
SCIENCE EDUCATION" ist nicht nur finf mal so dick und zehn mal so
teuer wie Soznat, sondern darilber hinaue auch — gemessen an der

Zahl der im "Editorial Advisory Board" vertretenen Nationalitédten -
mindestens zwanzig mal eo bedeutsam. Da lohnt es sich schon, ein
Auge drauf su halten — auch auf die Gefahr hin, daB einige der linken
Kollegen im IPN wieder mal sauer gind, daB wir ihren abweichend-pro-
gressiven Impetus nicht gesondert herausstellen. Vielleicht werden
sie ja endlich vom Zorm ilber soviel Undifferenziertheit von Seanat
tibermannt, daB ste thre alternative IPN-Strategie mal kundtun -

wir wiren gewiB die ersten, die's drucken.

Doch genug (ilber) Polemik, der eigentliche Schwerpunkt der vor—
liegenden Nummer liegt im Bereich der konkreten SChulpraxis:

Gerti Sehatsz und Lutz Stéudel beriehten iber thre Erfahrungen mit
innovativen Curriculumprojekten, wobei sie ilber ihre schdnen Absichten
diz Probleme der Sehulwivklichkeit und die Reaktion der Sehiiler
keineswegs vergessen. Zum selben Thema (Curriculumreform) lag auch
noch eine Rezension des neuen PINC-Buches (Natur und Produkition im
Unterricht, Weinheim 1978) vor, doch schien uns hierin vor lauter
tollen Plédnen der "Komkrete" SChiiler ganz vergessen., Wen es dennoch
interessiert: d ie Rezension von U. Meuel/K. Pierow kann man
ohnehin in der Berliner Ausgabe von "Eraiehung und Wissenschaft"
nachlesen.

-,
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Unterrichtserfahrungen aus der Kollegschule

Gentd Schatz
DAS DILEMMA DES GYMNASTALEN lebens immer mehr den SpaB an
PHYSTKUNTERRICHTS diesem Fach verdirbt. Wer ein-
Naturwissenschaften als Unter- mal bewuBt Physikunterricht in
richtsfach -insbesondere Physik- den Klassen 5 und 6 erlebt hat,
verlieren an Attraktivitit.Diese der kann eigentlich nur der
Beobachtung muBte allgemein zur zweiten These zustimmen.

Kenntnis genommen werden,als mit
der breiten Einflhrung der dif-
ferenzierten gymnasialen Ober-
stufe Schiiler durch eine ge-
wisse Wahlfreiheit die Mdglich-
keit bekamen,Facher abzuwidhlen.
Grund- und Leistungskurse im
Fach Physik konnten an den mei-
sten Gymnasien wegen mangelnder
Schiilerbeteiligung nicht mehr

angeboten werden.
9 Was unterscheidet nun den Unter-

Als Grund flr diese Tatsache richt in diesen Klassen im Fach
wurde je nach Standpunkt in ) Physik von dem in den Klassen 8
der bildungspolitischen Land- bis 107

schaft entweder die Elite- In den Klassen 5 und 6 gesteht
position des Faches oder der wohl jeder Lehrer den Schiilern
vorhergehende Unterricht in noch das Kindsein zu. Und dem-
der Sek.I genannt;einerseits entsprechend wird hier der be-
die Auffassung,daB Physik eine sonders in der Schulform Gymnasiun
spezielle Begabung voraus- verbreitete Anspruch von Wis-
setzt,die entweder von vorn- senschaftspropadeutik bzw.
herein vorhanden ist oder durch -orientierung noch nicht ernst-
spezielle Schulung in den haft vertreten. Das heiBt, der
Klassen 1 bis 10 erworben werden Lehrer ist hier bereit,auf Schi-
muB,andererseits die Auffas- lerinteressen eher einzugehen
sung,daB Physik -fachsystematisch und die Phinomene im Unterricht
aufgebaut unterrichtet- den in den Vordergrund zu steilen.
Schilern im Laufe ihres Schul- , Erfahrungen der Schiler aus dem
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auBerschulischen Bereich werden
gerne einbezogen. So ergibt sich
ein Unterricht,der eben gerade
nicht fachsystematisch,sondern
auf den Alltagserfahrungen der
Schiler aufgebaut ist und da-
mit auch ihre Interessen be-
ricksichtigt. Der danach in der
Sek.I ab Klasse 8 einsetzende
Physlikunterricht favorisiert
bereits die GesetzmdBigkeiten
der Physik. Damit verbunden ist
auch eine weitgehende Mathe-
mat isierung des Faches. Gerade
dadurch aber werden viele
Schiiler,schon durch schlechte
Erfahrungen Im Fach Mathemat itk
vorgeprigt ,geradezu dazu ge-
zwungen, Thr Interesse an Physlk

von vornhereln stillzulegen.

Vorherrschend diirfte bei den
Schiilern immer noch die Auf-
fassung sein,daB Physik sich mit
den sie umgebenden technischen
Dingen des Alltags befaBt.Statt
dleses vorhandene Interesse an
der Technik flr den Unterricht
auszunutzen,oder Uber die all-
tdglichen Dinge die Schiiler

zu motivieren,versucht man of}
ihnen Physik als In sich lo-
gisches System vorzutragen;Ex-
perimente werden als Bonbons
dazugeliefert. Wenn Experimente
zur Demonstration von physika-
lischen Gesetzen eingesetzt
werden,so dlirften sie fur die
meisten Schiiler elnerseits zu
theoretisch anmuten. Die be-
statigende Wirkung darf wohl

mit Recht bezweifelt werden,
dies zeigt die immer wieder
auftretende Schwierigkeit,
Schiilern glaubhaft zu machen,
daB bei Experimenten Tole-
ranzen berlcksichtigt werden
miissen. Andererseits wirken
Demonstrat ionsexperimente eln
biBchen wie Zauberkunststick=-
chen auf Schiler. Den gréGten
Lerneffekt hat indes oft das
Experiment ,das schief gling.

Man kdnnte aus dlosen Beob-
achtungen schllefien,dald De-
monstrat ionsaxperimente welt=
gehend doch nur elne auf-
lockernde Wlirkung flr den

Physikunterricht haben.Elno
erste Folgerung daraus zogen
viele Lehrer mit der Einbeziah
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ung von Schiilerexperimenten

in den Unterricht.Abgesehen

von der fast unmdglichen Lei-
stung, in einer Klasse mit meist
mehr als 30 Schiilern Schiier-
experimente durchfihren zu lassen,
kann auch keine VergrdBerung des
physikalischen Wissens beobachtet
werden,eher das Gegenteil tritt
ein,schon wegen des ndtigen Zeit-
aufwandes. Erreicht wird dabei
fraglos eine Steigerung des In-
teresses und die Ausbildung einer
gewissen Fertigkeit im Umgang mit
Gerdten im Experimentieren.

In der Sek.II k&nnen diese Ansatze
kaum weitergefithrt werden.Schiler-

experimente sind kaum noch moéglich,

zum einen aus Grinden der materiel-}

len Ausstattung der Schulen mit
Gerdten,zum anderen wegen erst langd
sam entstehender Materialien fir
diese Art von Unterricht. Schlimmer
wirkt sich allerdings hier die
Mathematik im Physikunterricht aus,
denn man benutzt mathematische
Hilfsmittel wie Differential- und
Integralrechnung,die dem Schiler

noch v811ig unbekannt sind.

PHYSTKUNTERRICHT IN DER KOLLEGSCHULE

In Nordrhein~Westfalen wird nunme
seit zwei Jahren der Schulversuct
Kollegschule durchgefihrt,der eir
Integration des gymnasialen und

berufsbildenden Schulwesens im Be
reich der Sek.II vollziehen soH1
Im Rahmen dieses Schulversuchs is
es u.a. moéglich, auch die &uBerer
Bedingungen flUr Unterricht, so

z.B. bezlglich der Ausstattung mi

Geraten,zu veriandern.

Aufgrund der Einbeziehung be-
rufsbildender Inhalte in die
Curricula der Leistungskurse
Physik ergibt sich eine ver-
stadrkte Orientierung an tech-
nischen Gegebenheiten,die Schi-
ler in ihrer Alltagsumgebung
vorflnden.-

Die Fachsystematik tritt dem-
gegenlber haufig zurick.An-
spruch der Kurse ist es zu-
gleich,den jeweiligen gesell-
schaftspolitischen Rahmen zu

den Fachinhalten zu vermitteln.

Im Schwerpunkt Naturwissen-
echaften,Bereich Physik,ergibt
sich die Mdglichkeit,zusatz-
lichzum Abitur die AbschluB-
prifung zum "Technischen
Assistenten flUr Physik'" abzu-
legen. Als Lelstungskursé muB
der Schiiler "Physik" und
"Physikalische Technologie"
wdhlen. Die Inhalte der Kurse,
die aufeinander abgestimmt sind,

umfassen 7 Unterrichtsstunden
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‘pro Woche;sie gliedern sich auf
in efn vierstind!ges Prakt!kum
(als Block) und in drei Stunden
Theorie.

Am Belspiel des Themas "Elektrik-
Elektronik',das ein Schwerpunkt-
thema des Kurses "Physik" in

der 12. Jahrgangsstufe ist, sol-
len im folgenden einige Er-
fahrungen vorgestellt werden,die,
wenngleich auch nur sklzzenhaft,
einen Einblick geben,wie (un-
terschiedlich) Schiiler auf Lern-

anaebote reaaieren.

Das Themengebliet "Elektrik-
Elektronik'" gliederte sich grob
in drei Phasen:

1. Einfihnung iber histornischen
Ansatz.

2. Teilgebiet Felden bis zurn In-
duktion (weitgehend fachsyste-
matisch) .

3. Wechselstromphysik am Belspiel
des Baus eines stabilisierten
Netzgendts™. 2)

ERFAHRUNGEN IN EINER 12, JAHRGANGS-
STUFE

Theorie contra Praxis:

Gleich zu Beginn der ersten

Phase zeigten sich gewisse

Mot ivationsschwierigkeiten.

Noch geschockt von Carnot,dem
Entropie- und Enthalpiebe-
griff,Themen die kurz zuvor In
"Thermodynamik'" behandelt wurden,
zeigte sich bel der Bearbel-

tung eines vorgelegten Abschnittes
aus dem Buch "Wissenschaft" von

3D

Bernal““seitens der Schiiler elne
starke Abwehr,

Es wurde oft dle Melnung laut,

man sollte doch endlich richtige
Physlk machen. Da man zur glelcheon
Zelt im Praktikum Versuche zu
Gesetzen des Gleichstromkreises
durchfliihrte,vermissten die Schii-
ler hier sehr die Unterstitzung
dieses Lernbereichs durch den
begleitenden Theorieunterricht;
die Belastung durch die praktische
Arbeit wurde durchgehend als

sehr hoch angesehen.

Als Konsequenz vereinbarten

wir schillieBlich den Einflhrungs-
tell zu klrzen und eine Zusatz-
stunde elnzulegen,in der gezielt
die Theorie zu den Praktikums-

versuchen besprochen wurde.

Vom Konkreten zum Abstrakten:

Froh Uber den Wechsel,endlich zu

den Fachinhalten gekommen zu sein,
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ist die Mitarbeit und das Interesse
der Schiiler zundchst sehr groB.
Doch einige Schiiler schalteten
bereits nach kurzer Zeit wieder
ab. Ihnen bereitete das Mathema-
tisieren mehr und mehr Schwierig-
keiten,das Physikalische (Lorentz-
kraft, Induktion) wurde immer sel-
tener zugédnglich. Andererseits

war das Interesse an den Ursachen
der beobachteten Vorginge des
Elektromagnet ismus stark,doch
viele Ansdtze der Schiler blieben
aus Zeitmangel auf der Strecke.
Zudem fehlten auch gewisse Grund-
kenntnisse aus der Atomphysik,das
als Kurs erst im 13. Jahrgang

unterricht wird.

Lernen In der Praxis:

Gegenlber den bisherigen Unter-
richtsphasen,stief das Thema
"Wechselstromphysik am Beispiel

des Baus eines stabilisierten
Netzger#ites" auf das grdBte In-
teresse,und die Mitarbeit der
Schiiler war eindeutig am stérksten.
Praktikum und Theorie,so der
Grundtenor beil den Schilern,paB8ten
hier genau aufeinander.Das Netz-—

gerit wurde in Augenschein ge-

nommen und die Funktion der ein-
zelnen Bautelle bis ins Detall
analysiert. Ein starker Mangel
aus Schllersicht war indes,da®
wir aus Zeitgrinden (das 2. Schul
halbjahr umfaBte knapp dreieinhail
Monate) den Bau des Netzgeriates
nicht mehr durchfihren konnten.
Wenngleich das Rechnen auf ein-
fache Schulaufgaben weitgehend
beschrankt blieb -eigentliche
Anwendungen fehlten,war es doch
interessant flir mich,daB die
Schiiler verstdrkt darauf drangten
das Rechnen mit Integralen zu
Uben.Offenbar war es ein starkes
Bedlrfnis,den Mathematikunterrich
endlich einmal wirklich gebrauche
zu kdnnen.

Bei anschlieBender Beurteilung
des Kurses durch die Schiiler wurd
dann entsprechend gefordert,

doch diesen 3. Teil zu verstarken
Insbesondere sollte das Thema
"Elektronik" erweitert und ver-
tieft werden.

Die Grinde hierfur sind viel-
schichtig.Sicherlich liegt ein
Grund in der verstdrkten Anwen-
dung der Elektronik im all-
tdglichen Gebrauchy und der Umgang
mit fhr ist den Schilern nicht
fremd. Gleichzeitig dirfte der
zur gleichen Zeit laufende Kurs
"Physikalische Technologie',der
das Thema '"Digitaltechnik" zum
Gegenstand hatte,nicht ohne Ein-
flud auf die Motivation der Schi-
ler gewesen sein. Hier bauten

die Schiiler an einem einfachen
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Taschenrechner.lhr Interesse

an den Anwendungen von Mikro-
prozessoren war weder zu Uber-
héren noch zu Ubersehen:kam ich
etwas spater in den Praktikums-
raum,waren meist schon etliche
Gerdte in Betrieb,und es dauerte
seine Zeit, bis die Klasse auf

Unterricht umzuschalten war.

Geradezu eine Ernlchtérung
18ste es bei den Schilern aus,
als man sich abschlieBend mit
der Frage beschdftigen wollte,
welche Folgen der derzeitige
Einsatz der Mikroelektronik in

der Arbeitswelt mit sich bringt.

Aufgrund mangelinder Koordination
In der Schule kam jedoch ein
hierflr vorgesehener Projekt-
unterricht der Facher Gesell-
schaftslehre und Physik nicht
zustande,da das Thema Arbeits-
losigkeit bereits im 11. Jahr-
gang behandelt wurde -aller-
dings offensichtlich wohl doch
nicht ganz so erfolgreich,da
die Schller -hiernach gefragt-,
sofort akwehrten:Nicht schon

wieder......

Es gibt also Immer noch genug
Probleme,die der L8sung harren.
Doch ermutigen die beschrieben-
en Erfahrungen zu der Annahme,
daB wir wenlgstens elnen Schritt
in die richtlge Richtung ge-
funden haben.

——————

1dvgl."Schulversuch Kollegschule
Nordrhein-Westfalen",Schriften-
reihe des Kultusministers NW,
Heft 31,K81n,1976.

2)vgl. Projektbericht 7,BBF Berlln

3)J.D.Bernal,"Wissenschaft",
Reinbek b. Hamburg, 1970

NACH REDAKTIONSSCHLUSS erreichte
Vordruck ( siehe Impressum )

(ﬂ} UNSERE ERSTE ABBESTELLUNG I[

aus der Odenwaldschule in Heppenheim. Sogar eine Begriindung

war dabei:

" Tch warte, bis Thn aus den guten Arntikefn ein Buch gemacht habt. "

uns auf dem daflr vorgesehenen

J
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Eine umweltorientierte Unterrichtseinheiﬁ in der Erprobung

7

ERFAHRUNGEN MIT EINEM OFFENEN UNTERRICHTSENTWURF
FUR DAS FACH CHEMIE

Die UE "Messung und Beurteilung
luftverunreinigender Immissio-
nen - dargestellt am Beispiel
des Schwefeldioxides" wurde als
vierte Unterrichtseinheit im
Rahmen des Modellversuchs "Um-
weltschutz als Erziehungsauf-
gabe"™ (A 5683) an der Theodor-
in Baunatal

Heuss-Schule erar-

beitet. Uber die Erfahrungen

aus zwei Erprobungen im Unter-
richt, die, entsprechend dem
offenen Charakter der UE zu un-
terschiedlichen Akzentuierun-
gen in der Schulpraxis fihrten,
soll hier berichtet werden.
1. Erprobung im naturwissen-
schaftlichen Wahlpflichtbereich
der Gesamtschule, Klasse 10.
Schwerpunkt: Nacherfindende
Konstruktion einer MeBapparatur
zur Bestimmung von'SOZ—Immis—
sionskonzentrat ionen und Durch-

fUhrung von Messungen.

Bel
te sich bemerkbar, daB die Schi-
ler bereits bel anderen Gelegen-
heiten erfolgreich auBerschuli-

sche Aktivitdten selbst-organi-

Lutz Stéadudel

der Durchfilhrung der UE mach-

siert in Angriff genommen hatten.
Wie erwartet bildete sich auf
Grund der anfangs degebenen
Problemstellung (tagtédgliche Er-
fahrung mit "schiechter Luft'" /
Informationsdefizite) spontan
eine Schllergruppe, die Besuche
bei den zustandigen Stellen
(Blrgermeisteramt, Ordnungsamt)
plante und durchfiihrte., Die Er-
gebnisse wurden spiter "routine-
masig'" im Unterricht eingebracht
und erhielten gleich viel Beach-
tung wie Informationen aus der
herangezogenen Literatur.
Defizite im naturwissenschaftli-
chen Berelch gepaart mit starkem
einschlédgigen Interesse fihrten
im weiteren dazu, daB ein linge-
rer

die

Zeitraum genutzt wurde, um
Kenntnisse Uber chemische
und physikalische Eigenschaf-
ten und Wirkungen gasf&rmiger
Immissionen, besonders des 502,
aufzufrischen und experimentell

zu untersuchen.

Entsprechend der Intentionen
der UE wurden diese Kenntnisse

dann produktiv in die Konstruk-
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tion einer MeBapparatur fir 502-
Konzentrationen in der Luft ein-
‘gebracht. Die Anordnung ist mit
schulischen Mittein leicht her-
zustelien und liefert befrie-
digend genaue Ergebnisse im

ppm-Cund cberen ppb-)Bereich.

Das realisierte Verfahren - ins-

2. Erprobung im naturwissen-

schaftlichen Unterricht einer
Berufsfachschulklasse, sozial-

pddagogische Fachrichtung, Klas-
se 9. Schwerpunkt: Atmosphari-
sche Belastung als (kommunal-)
politisches Problem - Rollen-

spiel.

Flir diese Erprobung stand mit 8
Stunden nur ein verhdltnismiBig
kurzer Zeitraum zur Verfligung.
Die Schiler - fast alles M&d-
chen - waren von der Aufgabe,
eine eigenstdndige technische
L8sung fir die Mgssung der 502-
Immissionen zu erarbeiten, auf
Grund fehlender naturwissen-
schaftlicher Basisinformationen
Uberfordert. Daher wurden ihnen
die m&glichen Verfahren vorge-
stellt, die MeBprinzipien her-

ausgearbeitet und elne verein-

- 10

gesamt wurden mehr als drel var-

schieden« Vorschlige In Gruppen-

arbeit eiitwickelt - zelgt Ins-
gesamt weitgehende Analogle zu
der technisch hiufig benutzen
Vorrichtung "Picoflux" (VDI-

Richtlinie 2451),

fachte Verslion der Picoflux-
Methode zusammengestellt und

ausprobiert.

Das Interesse der Klasse galt
von vornherein Jjedoch den poli-
tischen und rechtlichen Zusam-
menhédngen, der gesellschaftli-
chen Verantwortung dafilir und
den konkreten 8rtlichen Ver-
hdltnissen. Da die meisten
Schiler noch keine Erfahrungen
mit einschldgigen auBerschuli-
schen Aktivitaten hatten, war
ihr Interesse daran, ebenso die
Erwartungen, besonders hoch.
Die Befragung der Verantwortli-
chen wurde sorgfdltig vorberei-
tet'(Fragenkatalog, mégliche
Aussagen und Erwiderungen).

Die Umsetzung in die Praxis
geriet unversehens zu einem

politischen Lehrstiick: Der klar
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verabredete Termin mit dem zu-
stdndigen Behdrdenvertreter (Blr-
germeister) wurde zweimal ver-

schoben, das dritte Mal abge-

sagt, dann waren Ferien. Zu-
féllig fiel
die Vorbereitungszeit der hessi-

bei

die Erprobung in
schen Landtagswahien, der

die Grlnen Listen eine mdglicher-
weise wichtige Rolle spie]en.wﬁr-
den (das Beispiel von Nieder-
sachsen stand deutlich vor Au-
gen). Dadurch bekamen die Er-
fahrungen der Schiiler einen zu-

sdtzlichen Akzent.

Teils aufgebracht, teils resig-
niert und entmutigt versuchten
sie schlieBlich, ihre Erfahrun-

gen in einem Rollenspiel zu ar-
tikulieren und zu verarbeiten.
Dabei unternahmen sie den Versuch,
die Vorgénge bei der Behdrde zu
rekonstruieren, wenn, wie ge-
schehen, eine Gruppe Schiiler

in einer prekdren potitischen
Situation Fragen zu Umweltpro-
blemen stellen will, und wie
schlieBlich das Ganze abgeblasen

wird, Die gemeinsame Analyse der

mit Video-Film aufgezelichneten

Rollenspiele ging schlieBlich
Uber mégliche persdnliche Re-
aktionen und Beweggriinde der
Kommunalpolitiker hinaus und ver-
wies auf allgemein-politische
Aspekte der Behandlung von

Umweltproblemen:

+ einerseits die partielle Ein-
sicht in die Notwendigkeit
von MaBnahmen auf Grund objek-
tiver Gegebenheiten, anderer-
seits wegen des zunehmenden
politischen Drucks der Uffent-
lTichkeit.

+ die Hindernisse flr konkrete
MaBnahmen: Interessen gesell-
schaftlicher Gruppen (Indu-
strie, Handwerk usw.) und
herrschende wirtschaftiliche
Prinzipien (Optimierung der
Ertrége, Wettbewerb). Abhin-
gigkeit der Kommunmen von der
Wirtschaft (Steuern etc.) usw.

+ die Schwierigkeiten der Ver-
waltung mit Blrgern umzuge-
hen und auf ihre Fragen zu ant-
worten (mangels Ubung).

Dritter (m&glicher) Schwerpunkt
der Unterrichtseinheit:
Mathemat isch-statistische Be-
arbeitung von MeBergebnissen,
Analyse verdffentlichter Daten,
Aussagefdahigkeit von Statisti-

ken usw.
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Dieserdritte in der Unterrichts=-
einheit thematisch angelegte

Schwerpunkt wurde bei den bishe-
rigen Erprobungen noch nicht an-
gemessen realisiert. Es ent-

spricht jedoch der Offenheit der
UE,

sonders akzentuiert werden,

daB jeweils die Teile be-

die

der konkreten Situation angemes-

sen sind - dabei sind zu be-

rlicksichtigen

+ die Voraussetzungen und die
Interessen der angesprochenen
Schiler und Lehrer,

+ die schulischen (curricularen)
M&glichkeiten und

+ die O6rtlichen Bedingungen.

Umweltorientierte Unterrichts-
einheiten sollten sich zwar an

konkrete Ficher wenden und sich

inhaltlich anndhern
In die

deren Pldnen
- sie dlrfen aber nicht
methodische und an Stoffkatalo-
gen orlentierte Geschlossenhelt
des Uberkommenen Unterrichts
verfallen. Dann gibt es keinen
Raum mehr flr die Entfaltung
von Handlungsspielriaumen fir
die Schiiler, welche letztlich
Uber die M8glichkeiten einer
Selbstbestimmung in Schule und

Leben mitentscheiden.

Interessenten kdnnen auf Anforderung
vom Autor ein Exemplar der Haupt-
erprobungsfassung der UE erhalten
{Adresse: Lutz Stdudel,Didaktik der Chemde.,
Gesamthochschube Kassel,Heinrich-Plett-
StrnaBe 40,3550 Kassel).Rlickmeldungen
ber Erfahrungen beim Einsatz sind

‘rwiinscht.

FREUD'SCHE FEHLLEISTUNG?

Besonderer Hinweis

tarisierung des Unterrichts.

Das Rahmenthema der MNU ‘79 steht unter dem Motte: Elemen-

( Aus divice 3/79, S.9 )

12~
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i
Des Soznat-Osterrdtsel s Losung il

DaB ein Ei dem anderen gleicht, ist bekannt, und wohl

kein Gemiut wird sich deshalb erregen - denn man weiB um
die "Anatomie! des Huhns. DaB es sich jedoch bei den
Themen der traditionellen MNU-Ostertagungen wie mit einem
Ei verhalten soll, war nicht nur fUr uns Uberraschend,
sondern brachte auch unsere Leser In scheinbar unvermutete
Schwierigkeiten, die richtigen 4 aus 16 des Soznat-
Osterrédtsel s zu raten.

Die "Anatomie'" der MNU-Tagungsgemiiter scheint noch wenig
erforscht, denn wie lieBe sich sonst eine solche "Fehl-

diagnose'" von seliten unserer lLeser erkldren.

Die Teilnehmer des Osterrdtsel s
kdnnen sich jedenfalls freuen: Ihnen
bleiben die ausgesetzten Preise

erspart. Wenn das kein Gewinn ist!

Doch nun zur R&tsel sflLdsung:

Die 4 gesuchten 79er MNU-Vortragsthemen
verbargen sich unten den Nummern 1, 6,

11 und 16.
* *

Dabel kam der Nummer 6 gewissermaBen die Rolle des
Ehrentreffers zu, denn sie gehdrt zu den am h8ufigsten
angekreuzten Themen. Demgegenlber blieb Jjedoch die
Nummer 1 vollends auf derStrecke: Kein Teilnehmer mochte
dieses Thema in der Gegenwart verorten. Statt dessen
wurden mit Vorliebe die ollen Kamellen 12 und 15 sowie

7 und 13 der modernen Fachdidaktik zugeschrieben.

So konnte man sich also irren!

Auf welichen MNU-Ostertagungen diese 1979 | 1950 | 1928 | 1950

und alle weiteren Themen die Tagungs-

gemiiter bewegten, darlber gibt der 1950 | 1979 | 1928 | 1928
nebenstehende Tipschein Auskunft,in

dem den jeweiligen Themen die Jahres- 1951 { 1927 | 1979 | 1949

zahl zugeordnet ist.

1928 | 1949 | 1949 | 1979
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STATUSSYMBOL

It is our pleasune to in-

x ¥ x
X

fjournal, the "EUROPEAN

JOURNAL OF SCTENCE EDUCATION"

st issue.

Pro§.On.Kank Frey l

X
» troduce to you our new ) [J x x
x

and present you with the i

«
R

Chainman of the
Editorial Board

Es kam, wie e¢s kommen muBte:

Das Kielen "Institut {in die P&-
dagogik det Naturwissenschaften"
[IPN), mit dben hundent hauptamt-
Lichen und noch mehn freien
Mitarbeitetn Deutschlands gripte
Public-Relation~Institution im
Wissenschadftsbereich, hat endfLich
edine edigene Zeitschnigt. Obwoht
dieses Erneignis schon vom Griindungs-
tag des IPN an abzusehen war, obwohf
die zunehmende (berflutung allen
in Frage kemmenden fachdidaktisch-
en Organe und Venbandstagungen
mit IPN-Beditndgen es zwingend
erfordentich zu machen schien,
hat die Tnstitutsleitung mehn
als ein Jahnzehnt gezbgent, ein
denantiges Vornhaben ins Wenk

zu setzen. Vielleicht splinte

s4ie unbewuBt, daf die einhei-
mische Fachwelt, dunch die

atles dunchdringenden Aktivi-
tidten des 1PN ehen verschreckt
als befligelt, auf die Knénung
der Kiefen G4fentlichkeitsar-
beit dunch ein eigenes Fachonx-
AT ————

% Anmerkung der Redaktion:

Dieser Beitrag ist eine Glosse (siehe
Redakt ionsnotiz ) ! Denn wer legt sich
schon Im Ernst mit dem IPN an ?

- 14 -

gan ehen abwehnend reagient
hdtte, zumal sich die insti-
tutseigenen Druckenpressen im
Veredin mit IPN-4inanzienten
Verlagen schon in den Vergangen-
heit mehn ats fredigebig ge-
zedgt hatten, VieffLeicht wan

es aber auch nur die IPN-Devi-
se "wenn schon, denn schon",
denzugolge man |, dtatt bloB
im hiesigen fachdidahtischen
BLdtterwald herumzukleckenn,
bessen wartet, bis man winklich
ganz groB klotzen kann.

Denn es ist (geschickterweise)
nicht etwa nur ein neues na-
tionales Fachblatz, das mit
sednen GﬁatiA-Nutﬂnummea Anfang
des Jahnes auf die Tische den
bundesdeutschen Medienmultipti-
katoren flattente, sondenn
gledich edne leitschnidt mit
europdischem Anspruch und Fon-
mat. Und es ist darniiberhinaus
lebenfatts geschickterweise)
nicht allein ddA IPN, das als
Herausgeben des "Eunopean
Journal of Science Education”
zedchnet, sondern das Engage-
ment des Kieler Riesen be-
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schaénkt sich vornehm auf die
(miz

IPN-BoB Frey) und edines wedteren

Besetzung des Vorsditzes

Platzes Lm ansonsten gut euro-
pldisch sontienten Herausgeben-
kollfegium. Auf diese Wedise vern-
meidet man nicht nun Arnger mit
den alteingesessenen bundes-
deutschen Konkurnrenz, scndean
tut im Jahre den Euncpawaht
zugleich ein gutes Wenk, indem
man die Fackelf den euncpiischen
Idee auch 4in der Fachdidaktik

entzindet.

Dabed ist den
euncopdische
Anspruch ehen
noch zu niednig
gestapelt. Im
"Editondial Ad-
visony Boarnd "
des neuen Welt-
blatts

dredzehn west-

sind neben

und zwedl ost-
europdischen Nationen scgan
sechs auBereuropddische Ldnden
dunch <{hne Top-Fachdidaktikenrn
verntreten, und zwar auch noch
hitbsch gledchmdBig iGber alle
Kontinente ventedilt. Denncch Ls%
den Stallgeruch des 1PN ndcht zu
verkennen: Unter den Autonen den
ensten Nummen dominieren nicht
nun die westdeutschen Kcllegen,
sondean diese sind zu sage und

schredibe 5/6 1PN'LZen.

Das IPN also au4 dem Weg zun
Weltgeltung? Tatsdchfich drdngt
sdch dem gesamtdeutschen Beob-

15 -

achten edine gewisse Paralleli-

tdt zum DDR-BiLdungsexpansio-
nismus aud. Wihrend die ost-
deutschen Kollegen ihre schon

§lin DDR-Venhélitnisse extrem
Lebens- und schilerfennen mathe-
matisch-naturwissenschagtlichen
Cunnicula nicht nu4v 4in den RGW,
sondean auch noch <n die Entwick-
Lungaslidnden expontiernen, baut

sich die westdeutsche Konkurnrenz
zun fachddidaktischen Fihrungs-
macht in Westeurnopa mit Fihlenn
nach Lateinamenika, Afrnika, Austra
Lien, Fernnost und scgar in die
nach Westen gedfgnete Flanke des
sozialistischen Lagens (Jugos-
Lawien, Ungarn) auf: edin 4nied-
Lichen Wettstredit zwar, abern mig-
Lichernwedise schon ein ernstexn
Schritt in Richtung auf so efwas
wie edinen "Bildungskolonialismus!
Denn ob die staats- bzw. spdt-
Rapitaltistische Nach- bzw. Ent
wicklungshilfe 4in Sachen Bilfdung
den "unterentwickelten" Pantnen-
Lidndenn besasen bekemmi als die in
Sachen WintschaftymuB angesichts
den gédnzlich andenen politisch-
sozdalen Struktunen und Probleme
diesen Ldndern bezwetfelt wenden.
Fredilich, sdleht man edinmal von
den ungledichen Prcblemen und Po-
tenzen den beteifdiaten "Pantnen”
ab - was ctwa {m Vexrhdltndis von
DDR und Kuba bzw. BRD und Nigeria
allendings nicht ganz Ledicht §deLt -

50 R&BRt sich die Sache auch ganz

andens daastellen: Laut Editorndial
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:2hit es den neuen Zeitschrni{t na-
*indich kedineswegs darum, am IPN -
Wesen die 4achdidaktische Welt ge-
reson zu Lassen, rondenn es A%t
2inzig und allein die stiinmische
Tatwichfung den Wissenscha4z
"scdence

education", die edine 4in-

wmaiicnale Kommundikation genra-
‘2zu zwingend enfordernlich macht.

Und (n diesem Punkte wird man den
Inditiatcenen des neuen Super-Fachdidak-
sikurs tatsdchlich die Lautern-
Fodit (hien Motdive zubifligen
wisscr. Denn in Deutschlands ‘
vatutwissenschagtlichen Fach-
tidaktik hat es untern den TPN-
Xaide tatsdchlich ganz gewaftig

s stiwmen begonnen (4ragt sdch
nuk, wohen diesern Wind weht |,

und daB es den Euro-Didaktikenn
cumindest in Lhrem BewuBtsedlin
ailein um die Wissenschagt geht,
macher sowchd die Augmachung als
auch Zexn Inhatt des neuen Nobel-
tfattes deutlich und glaubhaft.

Schon ein enstes Durchblittenn
vermitteltr das Flairn internatio-
nalen Wissenschaftlichkedit. ‘
Das vornehm-konsenvaiive Coven,
das Hochglanz-Schweapapien,

in dem sdich beim Lesen stdndig
ingendeine Lichtquelle spiegelt,
die (natur)wissenschagtliche Sta-
tussprache Englisch mit dredspra-
chigen summaries am SchlfuB je- ]
des Antikels, dern exorbitante

(DM 26.- pro Hegt!}), dex
Ventag

Preds
renommiente Londonen
(TayLorn&Francis Ltd) und andenres
mehn., Die auffdllige Nachahmung
naturwissenschaftlichern Renommien-
zedltschrnidten LARL allerndings
den Verndacht aufkommen, daB hien
der heimliche Naturwissenschagt-
Lern mit den Fachdidaktikenn
dunchgegangen ist: endfich auch
mal in Englisch publizdienen din-
fen wie dern groBe Brudern aus dex
Fachwissenschagt, und dann noch

50 (in Woaten f§infzig) Hoch-
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gLanz- Sonderdrucke zum Vorzedigen
bei Koflegen und Bewerbungen,
wer hat noch nicht, wern wifl

noch matf ?

Die Fixierung auf die Muttes-
wissenschagten hat jedoch auch
Lhre guten Sediten. Denn nicht
nur duBerfdich, sondern auch !
inhaltlich, insbesonderne in dexn i
Arnt den Hernangehenswedise an
ihren Gegenstand, versucht die
neue leitschni{t, die positiven
Wissenschaften zu koplenen,
Da ihn Gegenstand kein natiinlichen,
sondern ein sozlalen List, en-
starnt die wissenschaftliche
Attitide zwar hdufig in posi-
tivistischen Analysen und techno-
kratischen Reformvornschldgen.
Doch dies st beredits als aus-
gesprochenen Fortschnitt gegen-
iben der weitgehenden BewuBt-
Losdigheit unsenen alteingesesse-
nen Fachdidaktikorgane in Hin-
blick auf die sovziale Dimension
des naturwissenschagtlichen Un-
tenndichts zu werten. Demindent
in den zumeist enzkonservativen
Marktrennern bundesdeutschen
Provenienz die 4achdidaktische
Katechetik in Fonm des immen
neuen Systematdsienens und
Elementarndisdieneins redin 4ach-
‘wissenschaftlichen Enkenntndis-
bestinde, s0 4indet man deraxn-
tiges Aim "Journal" nun selten,
am ausgeprdgtesten dbrigens 4in
einem Beditrag zweder Ventreten

den sowjetischen Akademien den
Wissenschagten und der Pdda-
gogischen Wissenschagten.

Statt dessen wirnd in ednem fin
hiesige Venhdltnisse ganz unge-
wdhntichen Ausmaf die Empinie zum
Ausgangspunkt den Betrachtungen
gemacht, wenn auch fredlldich
hdudig nun in den venrkirzten
Pernspektive der fachbezogenen
Kognitionspsychologie und -philo-
so0phie wie etwa £n edinem Schwedizen
Beitrag (ben Piaget, ednem IPN-
Fornschungsberndicht (dben Begrnif4s-
assoziationen bed SChilean oden
in einen britischen Studie

ibern die auf den fachkognitiven
Austausch venkinzte Lehrer-
Schiiten Internaktion im natur-
wissenschagtlichen Unternicht.
Aben immerhin, wenn die Jugcs-
Lawin ALeksandra Koanhausen in
Lhren programmatischen Bestands-
aufnahme der internationalen
chemiedikdatischen Fornschung
gravienende Defizite hinsichtlich
dern Edinbeziehung enziehungswissen-
schadtlichen, psychologischen und
soziologischen Aspekte 4n die
neue Wissenscha4t konstatient und
das Editordal {n positiver Wen-
dung diesen Einsdicht die Auswed-
tung diesen fachdidaktischen
Forschungsperspektive <n die¢ Be-
nedche den Gedistes - und Sozdal-
wissenschaft als notwendig hervor-
hebt, dann ist das zwedlfellfos edn
enheblichen Forntschnitt in Rich-
tung auf mehn RealitdtsbewuBisein
und Rationalitdt.



Indes: Kein Fosttschaitt ohne Plen-
de4uB. Je mehr ndmlich durch die Be-
tonung dern Empinde der Schitfer wieden
in das Blickield den Fachdidaktik
gerdt,destc mont schrumpdt die
Lehnennolle vern dern Hauptperson
allfen didaktiszhen Bemihens zu
bLoBen aus<ihizcnden Agenten fremd-
gesetzten Kenzopte. Iwan benennen
dic Herausgebes in Lhrem Vorwont
noben Schulfurktiondren und
Fanschenn auch Lehren als Zdiel-
gruppe Lhresn Tnditiative. Doch kanw
das schon angesichts den Sprache
[im doppelten Sinne des Englischen
und des Fachchinesdchen) und des
Predises den Z2{tschnift wohl kaum
Und auch dexn
neu entdeckte Schilen venkidmment

ernnst gemednt sedn.

witen dem aujfdllig demonstrien-
ton Wissenschaitsanspruth zuneh-
mend- zum unpersdnlichen Objekt,
zum bloBen Maternial eines Pro-
duktionsprozesses, den von den
Aleianz von Blldungspelitik und
~wissenschait gesteuent und von
einer funktionalisienten Lehnen-
schagt ausgefihnt
wind, Wie seht die Intention

nur ncch

des "European Jounnal o4 Scdence
Education" an den betnoééenen
Subjekten venboigeht, LdRt sich
kaum eindrucksvellen als an den
SchfuBbekenntiissen scwohl des
Koanhausen'scion Grundsatzartikhels
als auch dcs Eiitonials demonstrdic
nen., Danac: gont es den Autoren
bzw, Herausgecoinn nicht in ensten
{konkreten)
Schilers, scrnacen um "the neal
benefit tc chemical education”

Linde um das «.oif des

18-

(Kornhausen) bzw. "the internests

of scdence education"(Editonial).

Wie Aimmen, wenn es vorgebLich um
das Woh& und Interesse einen Sache
geht, Liegt den Vendacht nahe, dafB
sich dahinten zu allerenst das
Woht und Intenesse den Promotoren
diesen Sache venbirgt.Und in den
Tat dinfte den sichere Hauptge-
winnen dex vom neuen Europa-Journ-
nal ausgenufenen Verwdssenschagt-
Lichung dern science education die
sich solchenmaBen konstituierende
sclentific commundity sein, denn
kaum etwas verkauft sdch 4in den
hochbkhonomisdenten Ldndean den
Gegenwant bessern als eine mit
allen dazugehdrigen Insignien
ausgestattete positive Wissen-
schadt. 0b fiin
fenen Lehnen und Schiller 4indes
mehn als nun neue Anspridche und/

die davon betrof-

odern Mandpulationstechniken dabed
herausspringen, bleibi abzuwarten.

nb

mel . AaGw.vy
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GGG BUNDESKONGREB 1979

FACHTAGUNG
NATURWISSENSCHAFTEN

- Eindniicke am Rande -

Gegenlber den sonst so Ublichen
Tagungen zum naturwissenschaft-
llchen Unterricht,auf denen sich
dle Naturwissenschaftlier an Gym-
nasien und die akademischen Ver-
treter ihrer Berufswissenschaft,
die Fachdidaktiker,ihr Stelildich-
ein geben,gab sich die "Fachtagung
Naturwissenschaften" auf dem
BundeskongreB der '"Gemeinniitzigen
Gesellschaft Gesamtschule'" (GGG)
vom 24.bis 25.5.

tuend zwanglos und bescheiden.

in Dortmund wohl-

So bescheiden,daB man sich ange-
slchts der Teilnehmerzahl von

ca. 3o fragte,warum nur so wenig?
Lag es am Thema des Kongresses
"Eltern fir Gesamtschule'",aus dem,
wle einige spSttisch bemerkten,
allen Dampf naus sel , oder viel-
lelcht am Programm der Fachtagung
selbst,das unter dem Thema
"Integration voh sozialem, fach-
1lchem und politischen Lernen

Im naturwissenschaftlichen Un-
terricht" stand? Sollte etwa
dleses Thema,noch ehe es ein
elndeutiges Votum erfahren hat,
berelts der weitverbreiteten
Gesamt schul-Depression zum Opfer
gefallen sein?

Ein wenig davon war wohl zu
splren,denn die Stimmung blieb

Irgendwie moderat.

Trotz allem,soziales und poli-
tisches Lernen im naturwissen-
schaftlichen Unterricht-Ja oder
Nein? stand fur die Tellnehmer
ganzlich auBer Frage;schlieBlich
war man ja zusammen gekommen,
um Uber das Wie zu diskutieren,
Und dieses Wie stand godann
auch im Mittelpunkt einer Viel-
zahl von Angebotsthemen,hieBen
sie nun "Alternative Technolo-
gien","Kern-Energie" oder,so
ein Rollenspiel,'"Margarine

oder Butter'".

Angesichts dieser Themen

konnte man sich indes haufig
nicht des Eindrucks erwehren,
daB man hier Uber einen Gegen-
stand diskutierte,der zwar flr
die Teilnehmer,sprich Lehrer,
unter sozialen und politischen
sowie fachlichen Gesichtspunkten
von besonderem Interesse war,
jedoch weniger die Bedlrfnisse

der Schiiler zu tangieren schien.

Zumindest war ein Geflhl der
Unsicherheit zu spliren:leisten
die Lernziele wirklich das,was
man mit ihnen intendiert,er-
wirbt der Schiler tatsédchlich
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eine soziale und politische
Handlungskompetenz? Welches
Bedeutungsgewicht spielen da-
bei die Fachinhalte flr seine
Handlungsrealitdt,und welche
Uberprifungskriterien bzw.
-mdglichkeiten hat man hierfir
als Lehrer?

Nahezu unbemerkt,stieB man da-
bei auf eine der zentralsten
Fragen:die Frage nach dem druingend
notwendig erachteten Minimum an na-
fwunlssenschaftlichen Kompetenz,
Jar man zundchst erstaunt Uber
Jdie Spontanitdt,mit der die
Niskusslion begann,so sah man
sich doch mehr und mehr ent-
tduscht Uber die Art,wie dis-
kutlert wurde. Man neigte In
der Regel dazu,den Beitrag der
Fachinhalte zur Entwicklung
eines sozialen und politischen
BewuBtseins zu Uberschitzen,
so daB es zuweilen fast sakro-
sankt anmutete,wie mit dem
Fach umgegangen wurde.

Und somit stellte sich diese
Frage nach dem Minimum auch
nicht als wirkliche.Mehr oder
minder bewuBt ahnte man woh!l
die Gefahr,sein eigenes Para-
digma destruieren und damit
seine fachwissenschaftliche
Identitdt in Frage stellen zu
missen.Noch ehe man also das
Problem ernst genommen hatte,
begann man es bereits zu ver-

drangen.

Fatal wdre es jedoch zu ver-

‘kennen,daB diese Art der Ver-

dringung nicht ohne Folgen
bleibt fur die reale Vermitt-
lung zwischen dem Angebots-—
zusammenhang des Lehrers und

den Lerninteressen der Schiler.

Doch dies wurde (scheinbar)

nicht so recht bewuBt.

Der automatische Griff rach den
begehrten alternativen Curricula,
hieBen sie nun PINC oder waren
es IPN-Produkte,verdriangten
dieses Problem nur allzuleicht
aus dem Blickfeld. Man suchte
wieder Boden unter die FliBe zu
bekommen,und verstrickte sich
dabei in theoretisch-raffinier-
ten Didaktislerungsstrategien,
die In ihrer politischen Fach-
lichkeit einem Rickzug auf
Patente glelchkam.

Die Frage nach dem e des so-
zialen und politischen Lernens
16ste sich damit mehr und mehr
von den urspriinglichen Uber-
legungen,die Lerninteressen der
Schiler,d.h. Thre gesellschaft-
liche Wirklichkeit und ihre da-
mit korrespondierenden Er-
fahrungen. zum Ausgangspunkt fur
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Lernprozesse zu machen, und In
dle Organisation von Unterricht
mit .elnzubeziehen,kurz: den
Schliler In seinem sozialen Be-
telllgtsein mit zum konstruk=.
tlven Gegenstand eines natur-
wissenschaftlichen Curriculums

zu machen.

Dies Iim naturwissenschaftlichen
Unterricht zu erreichen ist
zwelfellos fur Lehrer und Schiiler
mit groBen Schwierigkeiten ver=
bunden. Doch dies nicht nur,

well es nur wenige Vorarbeiten
dafiir gebe,auf die man sich be-

zlehen kénne, sondern weil man

den Schiiler in seiner Soziabi-

1itdt ausgeblendet hat.

Doch daB man darin ein Problem
sah,wurde zuweilen nur zu deut-
lich bei Gesprichen in den Kaf-
feepausen.Hier war der Schiler
Gegenstand gemelinsamer Erlebnis-
biografien und Mittelpunkt un-
terrichtlichen Geschehens. Von
didakt ischen,methodischen und
sonst igen Taktiken und Strategien
war wenig zu vernehmen.
Schade,das diese Gesprédche
auBerhalb der Arbeitsgruppen-—

sitzungen gefihrt wurden.

ak

(Neues Farbband o.d.)

(,7 Eine Bitte an alle Soznat-Autoren! "\\

Daf in Soznat von der ersten bis zur letzten Zeile noch alles original
handgemacht ist, f&llt sicher auch dem publizistischen Laien auf Anhieb
auf: Die Redaktion schreibt und redigiert nicht nur, sie sucht auch
Illustrationen, macht Anzeigen, klebt, tippt, zeichnet usw. Damit wir
in dem 2-Monat-Rythmus von Soznat auch noch zu was anderem als gerade
nur bis zur n&chsten Nummer kommen, mdchten wir unsere Autoren bitten,
ihren (geplanten) Betrag in mdglichst umbruchf&higem Zustand bei uns
einzureichen. Dazu gehdrt insbesondere:

* M8glichst schwarze Lettern auf mdglichst weiBem Papier

* Textformat 1-spaltig ( 40 Zeilen von max. 8 cm Breite )

* Passende Illustrationen, mdglichst in guten Schwarz-

WeiB-Kopien im 1- oder 2-Spaltenformat

Flir diese Mihe gibt es dann fir jeden Soznat-Autor auch 5 Belegexemplare
ums?nst. Und natiirlich die Gewdhr, von dem kleinen, aber wichtigen Kreis
gleich (oder so &hnlich) Gesonnener gelesen zu werden.

_ ,
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WECHSE LWIRKUNG Nr. l

WECHSEL
ONMIYIM

Zeitschrift
fur

| TECHNIK NATURWISSENSCHAFT
f GESELLSCHAFT

WECHSELWIRKUNG erscheint viertel- [}
jahrlich und berichtet iiber

— politische Aktivititen im naturwis-
senschaftlich—uchniwhen Bereich

- i i und
gewerkschaftliche Arbeit
Analysen der sozialen, politischen |
und dkonomischen Funktion von
Wissenschaft und Technik

Wi haft und Technik
sozialistischen Lindern und der
Dritten Welt.

!
Themen der Nummer 1: \
Schwerpunkt Chemie und Umwelt: |

seuchung + Interview: Vahrenhold.
Weitere Artikel: Sicherheitsrichtlinien

einflussung #* Auswirkungen computer- ’
(CAD) +§

| iitzter K
‘[liDemokratie durch Mikrocomputer? s |
Il Verwissenschaftlichung des naturwns-

ssnschaﬁllcbsn Unterrichts %« Waib- i

Man 79

... haben die Berliner WECHSEL-
!wIRKUNGsmacher aus den Fehlern
threr Nullnummer. Die im Mal
erschienene offizielle Start-
nummer von WECHSELWIRKUNG (sie-
he nebenstehende Anzeige) macht
einen erfreulich professionel-
sowohl technisch
wle inhaltlich hat die Redak-
tion ein erheblicheé Stick zu-

len Eindruck,

gelegt. Filr Soznat_erwéchst
daraus insofern elne Verpflich-
tung, als wir (laut Editorial)
der neuen WW-Nummer versprochen
haben, die Gestaltung des fir
die Nummer 5 von WECHSELWIRKUNG

geplanten Themenschwerpunktes

"Schule und naturwissenschaft-

licher Unterricht" zu Ubernehmen.

Da wir diese Aufgabe etwas 18n-
gerfristig angehen wollen, sol-
len schon jetzt alle eventuel-
len Interessenten an einer Mit-
arbeit erfahren, was wir uns bei
der Ubernahme dieser Verpflich-
tung gedacht haben.

Zuvdrderst ist. davon auszugehen,
daB WECHSELWIRKUNG in erster Li-
nie ein Blatt fir Naturwissen-
schaftler und Techniker Ist.
Hieraué ergibt sich zwangsldufig
zwar, doch in gewisser Weise
nachgeordnet Ihre Bedeutung fir
naturwissenschaftliche Lehrer.
Auch ein Themenschwerpunkt Schu-
le wird sich daher primir an
eine nicht In den Bildungssektor

eingebundene Leserschaft wenden



miissen. Das bedeutet nicht nur,
daB wir uns mit unserem fachdi-
dakt ischen Chinesisch m8glichst
zurlickhaiten, sondern auch die
Themen der Beitrige so wéhlen
missen, daB sie aus der Sicht
der professionellen Naturwis-—
senschaftier und Techniker in-
teressant und lesenswert er-

scheinen.

Wir meinen nun, daB wir diesem
Anspruch am ehesten gerecht wer-
den k&nnen, wenn wir den natur-
wissenschaftlichen Unterricht
als Form der 6ffentlichen Be-
schdftigung mit Naturwissen-—
schaft darstellen und unter die-
ser Perspektive konzipieren oder
kritisieren. Es sollte also we-
niger um den Entwurf p&dagogi-
scher Wunschvorstellungen - und
selen sie noch so "progressiv" -
noch um irgendwelche fachdidak-
tischen Detailprobleme gehen,
sondern um eine nlichterne Be-
standsaufnahme der Bedeutung des
naturwissenschaftlichen Unter-
richts flr unsere Gesellschaft
im allgemeinen und die Naturwis-
senschaften und -ler im Besonde-
ren. Wer also meint, etwas zur
Legitimation, Funktion und/oder
Realitat der schulischen Be-
schiaftigung mit Naturwissen-
schaften sagen zu kénnen, sollte
sich im Laufe der ndchsten Mona-
te mit der Soznat-Redaktion in

Verbindung setzen.

Sofern sich genligend potentiel-
le Autoren finden, wollen wir
dann im Winter eine spezielle
WECHSELWIRKUNGs-Konferenz unter
dem vorlaufigen Arbeitsthema

"Naturwissenschaftlicher Unter-

richt als Offentliche Wissen-

schaft" veranstalten. Natlrlich
kann man aber auch schon in der
Zwischenzeit schulbezogene Bei-
trdge und Nachrichten flr andere
Hefte der WECHSELWIRKUNG bei der
Berliner Redaktion einreichen.
Fir sie und fur die Choffentlich)
wenigen, die WECHSELWIRKUNG noch
Uberhaupt nicht kennen, hier
nochmals die Redaktionsadresse:
Redaktion WECHSELWIRKUNG

z.Hd. Reinhard Behnisch
HauptstraBe 31, 100 Berlin 62.

rd



DOKUMENTATION
Soznat im Kreugfeueu;_

Es wird lebendig um Soznat. Walter Jung und. Jens Pukies, belde
bekanntlich provokanter Kritik nicht abhold, haben zur Feder gegrif-
fen, um ihre Einwidnde gegen Soznat zu formulieren. Um unsere Leser
an dieser Diskussion teilhaben zu lassen, drucken wir dle wesentli-

chen Passagen der beiden Philippiken

im folgenden ab. Unseren elgenen

Beitrag hierzu wollen wir einstweilen bewuBt auf die Auswahl uns
passend erscheinender Uberschriften und allernotwendigste sachlliche
Anmerkungen beschrénken. FlUr die, dle das Originalstudium vorzlehen:
Walter Jungs Elnlassungen finden sich (unter dem Titel "Zum Selbst-
verstdndnis der Fachdidaktik: Hinweis auf: “Soznat’") in physica dl-
dactica H 1/1979, S. 57-59. Jens Pukies legte seinen "FUr unseren
zwelten Ambos (erscheint Herbst 79)" bestimmten Beitrag (Titel:
"Energle wird Ware und damit erkennbar: Uber die M8glichkelt des
Erkennens des Energieprinzips') Yzur Ergdtzung" einem Leserbrief

an die "Lieben Soznatleute" ("mit soz.t Grigen™) bei.

MORALISCHES DESINFEKTIONSMITTEL
ALS VASALL DES WELTGEISTS

oder
Physik statt Rauschgift

Die hohe Zeit linker Kritik ist
offenkundig vorbei, und wer den
Traum trédumte, der Eintritt ins
Paradies einer "befreiten Mensch-
heit" (Adorno) stehe unmittelbar
bevor, ist inzwischen zum grauen
Alltag erwacht. Und dleser veri-
fiziert den ironischen Satz ei-
nes Freundes, als Prophezeiung
auf dem HEhepunkt der Studenten-

revolte geduBert, in allen Revo-
lutionen setze sich am Ende das
Alteste durch. Die Fachdidakti-
ken, von linken Tr&umern als
Speerspitzen der Revolution in
die Hochschule und Fachbereiche
geschleust, werden zunehmend den
Fachwissenschaften einverlelbt.
Nun hat sich in Marburg um Dr.
Br&mer (Forschungsgruppe flr So-
zialgeschichte der Erziehung In
der DDR), schon selt einiger Zeit
ein Kristallisationspunkt sozial-
wissenschaftlicher Kritik an der
etablierten Fachdldaktlk; eine
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Arbeitsgemeinschaft "Soznat'" ge-
bi}det; auf deren "Blatter fur
soz. Aspekte des naturwissen-
schaftlichen Unterrichts'" hinge-
wliesen werden soll. '"'soz." steht
dabei;laut FuBnote, flur '"sozial-

soziologisch - sozialgeschicht-

lich - sozialistisch - sozialdko-
nomisch - sozialisationstheore-
tisch - sozialpsychologisch'. Im

ersten Heft des ersten Jahrgangs
(1978) hat sich Bramer
Beitrag mit dem Titel

in einem
“"Ober die
Schwierigkeiten, Fachdidaktiker
'zu sein. Einige Eindricke eines
Neulings auf der diesjdhrigen
GDCP-Tagung'" mit dieser zunehmen-
den Einverleibung der Fachdidak-
tik durch die Fachwissenschaft
"Es fand

sich plétzlich kaum ein Argu-

auseinandergesetzt.

ment flr die Wissenschaft Fach-
didaktik, die doch

trdgen und Diskussionen dieser

in den Vor-
Tagung zu ihrem Selbstverstdnd-

nis und zu fhrer Rolle immer

wieder in den trans- und inter-
disziplindren Superwissenschafts-
gehoben wurde'" (S.16),

vermerkt Bramer bissig

himmel
im Hin-
blick auf eine abendliche Dis-
kussion wdhrend der Tagung
Bielefeld,
schaftliche Kritik an der Fach-

in
in der fachwissen-
didaktik "gespielt" wurde.
Was mich immer wieder verwundert,
ist, daB gerade angeblich doch
soziologisch und sozialpsycholo-
gisch denkende Kritiker sich Uber

die Schwierigkeiten wundern, die

25

eine im Entsthen begriffene, noch
zu keiner Identit&t erwachsene
Disziplin mit sich selbst und mit
DaB hier das

"Alteste' zumindest die Rolle

anderen haben mus.
einer institutionellen Abstltzung
mit Entlastungsfunktion (Gehlen)
gewinnen mut, scheint sehr plau-
auch wenn es sich am Ende

"durchsetzt".

sibel,

vielleicht nicht

Bramer macht selbst einige An-
sdtze zu eliner soziologischen
verfdllt dabei
linke Kritik oft so ko-
Es

Erkldrung, aber
in das
misch machende Moralisieren.
sind eben bdse und verblendete
diese Fachdidaktiker,

denen der gute Hirte eine BuB-

Menschen,
predigt halten muB. Interessant
ist es da schon zu sehen, was
Bramer flr die Fachdidaktiken als
Identitdtsbest immung "alternativ"
(Fachdun-

terricht und schulische Inter-

anzubieten hat: ...

aktion zu analysieren und anzu-.
das Objekt all die-

ser Anstrengungen, den Schiler,

leiten, ...
als Subjekt in dem sozialen Pro-
zeB Schule ...
(s.18).

auffallen, und dariber muB man

verstehen lernen'

Nun muB hier zweierlei
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nUchtern nachdenken und disku-
in dieser
Reihenfolge). Schu-

lTische Interaktion analysieren,

tieren (mdglichst
Zum ersten:
das 'ist ein weites Feld, den
Schiller verstehen ein mindestens
ebenso weites. Mit welchen Me-
thoden soll das geschehen? Soll
all das von einer nichtexisten-
ten Disziplin Fachdidaktik aus
dem Stand produziert werden? G&be
es da etwa keine Bezugswissen-—
schaft? Und wird bei
standsbest immung die Gefahr klel-
, dab der Fachdidaktiker sich

als Superwissenschaftler verste-

dieser Gegen-

ner,
hen muB? Oder ist das vielleicht
so zu verstehen, daB alles we-
sentliche Uber schulische Inter-
aktion und das Objekt-Subjekt
Schiler beim Kirchenvater Marx
nachzulesen sei? Zum zweiten:
"Fach"

scherweise eingeklammert. Nun

ist sehr charakteristi-

188t sich darlber streiten, wie
sinnvoli in

Didaktik der Physik und Didak-

eine Trennung z.B.

tik der Chemie ist. Aber mir l

scheint, die Fachdidaktiken !

kdnnen ihre Identitdt schon gar
"Fach" ’

Was Bramer

nicht finden, wenn sie
einklammern sollen.
vorschléagt, ist eine Einladung
Zur Selbstaufldsung in die all-

gemeine Didaktik und Unterrichts-
wissenschaft. Mir scheint klar
zu sein,
Fachdidaktik nur

sen der Vermittlung des Fachs

daB der Gegenstand der
in den Prozes-
gefunden werden kann. Niemand
wird leugnen wollen, daB es zahl-
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reiche und méglicherweise wich-
tigere Probleme Im Zusammenhang
mit Schule und Schulreform gibt.
Aber so wenig Jeder Wissenschaft-
ler dazu berufen sein kann;Adle
letzten Weltrédtsel zu 18sen, so
wenig ist Jeder Didaktiker und
Fachdidaktiker dazu berufen; als
Vasall des Weltgeists letzte ent-

scheidende Schlachten zu schlagen.

Wenn aus der Geschichte der ’

Wissenschaftsentwicklung etwas
zu lernen ist, so dies, daB der
direkte Angriff auf komplexe

erfolglos

Probleme In der Regel

ist.

Ich erinnere mich an eine Diskus-
sion mit einem jlingeren Physiker, -
elnem engagierten linken Morali-
sten, der seine Erfahrungen im -
Physikunterricht an einer Frank-
furter Schule zu verarbeiten

suchte und dabel zu dem Ergebnis
kam, daB man Physikunterricht ei-
gentlich guten Gewissens gar nicht
mehr erteilen kdnne, well dle
Schiiter ganz andere, und vor al-
lem viele persdnliche Probleme
hdtten, bel denen ihnen herkdmm-
licher Unterricht nicht'helfe;

und das treibe sie dazu, Rausch-


lutz
Rechteck


»

gift zu nehmen oder zu anderen
Verzwelflu'ngstat,enT Der Lehrer
als Sozialarbeiter, das war die
Botschaft. Melne Antwort war,
und sie Ist es noch heute; poin-
tiert: Wirden Sie den jungen
Leuten auf richtige Weise Phy-
sikunterricht geben; brauchten
sie kein Rauschglift zu nehmen. -
Natirlich bedarf elne solche Ant-
wort der Erlduterung und der
Qualifikation. Was ich meine,
sollte aber klar sein: Ein Teil
zumindest der Mlisere, In dle
Jjunge Menschen heute In und durch
die Schule geraten, rihrt daher,
daB die Lehrer halbherzig unter-
richten, ohne Uberzeugung. Die
Rhetorik der groBen Probleme hat
sie yeréngstlgt. Nlemand wagt
mehr, den Jungen Menschen klar
zu sagen, daB die umstandslose
Verwandlqng der Welt In ein
Paradies, die Abschaffung von
Leiden und Qngleichheit, nicht

m&glich ist, oder nur um einen

Preis, den niemand entrichten
kann; daB das leldenschaftliche
Disku;ieren der komplexen Pro-
bfeme, zumal dann, wenn sie bis
zur Unkenntlichkelt durch so-
zialistische Scholastik verein-
facht sind, Uberhaupt keine
Chance hat, zur L®sung dleser
Probleme beizutragen; daB man
hart arbeiten und Kompetenzen in
spzeziellen Bereichen erwerben
muB, bevor man die bei der L&-
sung allgemeiner und strukturel-
ler Probleme auftretenden
Schwierigkeiten verstehen kann,
Jja Uberhaupt in den Blick bekom-
men_kann. Ich will es mir versa-

gen, diese Liste fortzusetzen.

Es wdre freilich ein MiBversténd-
nis meiner Absichten zu melinen,
mit diesen Diskussionsbemerkun-
gen betrachtete Ich die Ausein-
andersetzung mit Soznat als er-
ledigt. Das Gegenteil ist der
Fall. '
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Herausforderungen slnd‘eln
Stimulans der Entwicklung, ‘und
wenn die species Fachdidaktik
ist sie
"Der

sie nicht annehmen kann,
nicht wert zu Uberleben.
Mensch lebt nicht vom Brot allein,
noch viel weniger allerdings von
Desinfektionsmitteln", hat einer
meiner verehrten Lehrer einmal
gesagt. Von der Soznat-Kritik

kann die Fachdidaktik nicht leben.
Aber ohne solche Kritik qua Des-

infektionsmittel k&nnte sie

RETTET DIE NATURWISSENSCHAFTEN

oder

puties - Emanzipation statt
Soznat - Anpassung

In dem Beitrag, aus dem folgender
Auszug entnommen Ist, zelgt Pukies
am Belspliel des Energieprinzips,
daB physikalische Prinzipien erst
dann erkannt werden konnten, als
der Begriff (Energie) einen hohen
Grad von Allgemelinheit erreicht
hatte - als er "allgemelne Ware
geworden war. Diese Prinzipien
kbnnen also "nicht aus empirischen
konkret-gegenstandlichen Naturphé-
nomenen deduziert oder Induziert
oder gar durch Fragen an die Natur
erkannt werden.'" Soll der natur-
wissenschaftliche Unterricht dem
Lernen und Verstehen der Natur-
wissenschaft dienen und auch die
gesellschaftliche Praxis der Na-
turwissenschaften zum Inhalt
haben,bedeutet dies flUr den Un-
terricht,das man die Schiler

nicht Fragen an die Natur stellen
lassen kann oder '"dle Naturwissen-

leicht verfaulen. Lassen wir uns

also mehrmals im Jahr ein wenig

desinfizieren!

Anmerkung der Redaktion:
1) Der erwadhnte Beitrag"ﬁber die
Schwierigkeiten, Fachdidaktiker zu

sein" aus Soznat 1/78 stammt nicht von

Rainer Brémer, sondern laut Redaktions-
klrzel ("gn") von Georg Nolte.

2) Wir bitten den erwdhnten jingeren

Physiker, einen engagierten "linken
Moralisten" um Kontaktaufnahme zwecks
eventuellen Abdrucks seiner "Erfahrun-
gen im Physikunterricht an einer Frank-
furter Schule".

Walter Jung

schaft empiristisch-induktiv an-
geblich aus der Beobachtung her-
, leitet",sondern Prinzipien,Theo-
"rien und Begriffe sind systema-
. tisch zu entwickeln,'"so daB dem
Lernenden diese Begriffe ver-—
stehbar werden und damit die
. Naturwissenschaft als Wissen-
- schaft von der Natur,von den
Menschen entwickelt durch pro-
dukt ives Denken und Arbeiten."”
Doch hler fiihit sich Pukies
I von der AG-Soznat verunsichert:

Man kann natirlich mit der Mar-
burger Soznat—Gruppe1) der Mei-

nung sein, daB solch eine Er-

ziehung zur Wissenschaft einem
""hypertrophen Wissenschaftlich-
keitsanspruch® entspricht, das

man so '"den Schiiler als intel~
1) Ich zitiere aus dem Aufsatz "Natur-
wissenschaften Alternativ" in: Soznat-
Blatter fir soz. Aspekte des naturwis-
senschaftlichen Unterrichts, 1.Jg.
Heft 2, Dez. 78, S. 18 ff; siehe dazu
auch R. Brdmer, "Wie die Fachdidaktik
die Allgemeinbildung kolonialisiert",
pad.extra, 7/8 1978, S. 77.
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lektuelles Erkenntnisobjekt
(Huldigt)", anstatt im Unter-

richt "lhren elgentlichen Ge-
genstand das soziale (Um)-feld

iUnterricht und seiner Akteure,
1sprich Lehrer und Schiler, ...
‘zum konstrukt iven Gegenstand
des Curriculums macht.”" Man
kann natirlich der Meinung
sein, daB mein "fachwissen-
schaftliches Uber-Ich'" mich
daran hindert, die eigentlichen
Interessen der Schiler zu er-
kennen oder daB ich meinen Ar-
beitsplatz ohne Ricksicht auf
die Schilerinteressen erhalten
will, weil ich halt nur Chemie
gelernt habe. Alles richtig,
man kann die Schule ganz sicher
allein als Sozialisationsinstru-

ment ansehen und damit auch alle

Wissenschaften nur in ihrem ge-
sellschaftlichen Aspekt, also die
Naturwissenschaft nur als gesell-
schaftliche T&atigkelit von Natur-
wissenschaftlern. Nur meine ich,
daB man ganz besonders in den Na-
turwissenschaften die Theorle
nicht von der Praxis trennen
kann, daB heiBt man kann dle
Praxis der Naturwissenschaftler

nicht verstehen, wenn man von den

Naturwissengchaften nichts weliB
und man kann die Praxis der Natur-
wissenschaften nicht kritisle-

ren und verdndern, wenn man

nichts von dem versteht, was

man da verdndern will. Naturwis-

senschaft ist nicht etwas, dagB
man so einfach aus ihrem "ei-
gentlichen Gegenstand das soziale
(Um)-feld Unterricht und seiner
Akteure, sprich Lehrer und Schi-
ler" entwickeln kann, das Ver-
stehen ven-Wissenschaft, der
Ubergang vom Alltagswissen zum
wissenschaftlichen Wissen bedarf
der Anstrengung des Denkens, al-
lein durch mimetisches Lernen
und/oder Anwenden p3ddagogischer
und soziologischer Methoden las-
sen sich die Naturwissenschaften
nur durch Vergewaltigung, durch
Hintansetzen ihrer angeblichen
Interessen und der schulischen
Sozialisationsbedingungen lernen
kénnen, dann soll man den natur-
wissenschaftlichen Unterricht
doch lieber ganz streichen. Dies

entspréche konsequentem Denken,

,darlber lieBe sich durchaus disku-

tieren. Nur: solange es noch na-
turwissenschaftlichen Unterricht
gibt, und vieles spricht fir die
Beibehaltung dieses Unterrichts,
sollte dieser auch den Unterricht
der Naturwissenschaften beinhal-
ten. Ich empfinde es als einen
Betrug der Schiiler, sie mit so-
zialwissenschaftlichen Methoden
zu pddagogisieren und sozialisie-
ren und ihnen weiszumachen, dies

sei Unterricht der Naturwissen-
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2)

schaften®”. Dies ist kein Pl&a-
doyer flr den traditionellen na-
turwissenschaftlichen Unterricht,
beileibe nicht. Insbesondere der
an der sogenannten Wissenschaft
orientierte Unterricht der Natur-
wissenschaften in der Primar-

und Sekundarstufe I entspricht
mehr einer KindesmiBhandlung als
eliner verantwortlichen Erziehung.
Ein Unterricht der Naturwissen-
schaften dagegen, der die Be-
griffe und Abstraktionen ent-
wickelt, der die Naturwissen-
schaften zeigt als Produkt ge-
sellschaftlichen Denkens und
Handelns, nicht abgehoben von der
Gesellschaft, sondern aus [hr
heraus sich entwickelnd, solch
ein Unterricht, der die Schiler
die Naturwissenschaften ver-
stehen 148t (das ist trotz der
gegenteiligen Meinung vieler

2) In dem pad.extra-Aufsatz beschreibt
R. Brimer die Ziele seines Unterrichts:
"eine die Wissenschaftssystematik hint-
ansetzende Didaktik, die sich in ihren
Konzeptionen statt dessen etwa von den
tatsdchlichen schulischen Sozialformen,
deren gesellschaftlichen Rahmenbedingun-
gen, den spateren beruflichen Tatig-
keits- und sozialen Handlungsfeldern der
Schiiler und &hnlichem leiten 1&Bt" (S.78)
BOsartig kénnte man dieses Konzept

ubersetzen: Anpassung statt Emanzipation,
Ausbildung statt Bildung.

e e A ——_--

Schiiler und Lehrer durchaus még- |
lich), kann das Vertrauen der
Schiiler In das eigene Denkvermd-
gen stdrken und kann sie zu der
Uberzeugung bringen, daB und wie
die Praxis der Naturwlssenschaf-
ten zu verdndern ist, ndmlich so,
daB sie - nach Hegel - Fortschritt ||.
im BewuBtsein der Frelheit Ist,
wieder wird. Ich wage zu behaup-
ten, daB die meistens Schilerin-
nen und Schiiler urspringlich ein-

mal groBes Interesse an Naturwis-

senschaft und Technik hatten, daB
-

ihnen dieses aber Im Unterricht l

der Naturwissenschaften grind-

lichst ausgetrieben worden ist. '
Meine Unterrichtserfahrungen ge-
rade mit Lernenden, die Angst vor
den Naturwissenschaften haben, be-
stdtigen dies immer wieder. Wenn
Wagenschein mit dem Ruf '""Rettet
die Ph&nomene'" durchs Land zieht,
dann muB dem hinzugefligt werden:
""Rettet das Interesse an den Na-

turwissenschaften' und nicht: "Er- |
setzt die Naturwissenschaften durch
Padagogik und Soziologie'". Mein
fachwissenschaftliches Uber-Ich,
meine Angst um den Arbeitsplatz,
meine Geborgenheit in der Fach-

wissenschaft, ich weiB, ich weiB, |

.o

Jens Pukies
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Unsere Autorens

Auf vielfachen Wunsch werden wir von nun an an dieser Stelle
unsere Jjewells neuen Autoren kurz vorstellen.Flr die vorliegende
Nummer sind dies:

Walter Jung :Jg.26,Studium der Mathematik,Physik,Phifoscphie und

T Soziologie (Staatsexamen),Professon giit Didaktik der
Physik;Vendffentlichungen zum Beneich Didakiik der
Physik.

Jons Pukies :Jg.39,Studium der Chemie [Promotion),Llehren und
Wissenschaftlicher Angestellten am Obensiufenkolleg
Bielefeld; Verdffentlichungen in den Benredichen
Strahfenchemie, Hochachuldidalitik und Didakiik den
Natunwissenschagten.

Lutz Stdudel:Jg.48,Studium den Chemie (Promotion),Akademischer Rat
an der Gesamthochschule Kassel;Venridgentlichungen zum
Benedch Integnientes Natwueissenschaftliches Curriculum.

Gentd Schatz:Jg.49,Studium den Mathematik und Physik (Staatsexamen],
Lehnenin an den Kollegschule.

L 4

Und da wir uns selber auch noch nicht vorgestellt haben,
hier noch ein kurzer AbriB der Redaktionsphysiogonomie:

Rainenr Brdmen:Jg. 43,Studium der Physik (Promotion), Wissenschaftlichern
T Mitanbeiten den Forschungsgruppe DDR am Fachberedch
Enziehungswissenschaft den Undvensitit Marbung sowde
Lehrbeaugtnagten fin Bildungsgonschung;Verd{{entlichungen
zu den Beredichen Rintenstrubturanalyse,Fachdidaktik,
Bildungssoziofogie und DUR-Fornschung.

Amin Knemen: Jg.51,S8tudium den Mathematik und Phusik (Staatsexamen)
sowde Enzichungswissenschagt und Soziofogdie,Doktorand
am Fachberedich Enziehungsuwdssenschaft der Universitdt
Marburg und Lehrbeaudtragten fiin Fachdidaktik,lLehrex
4iin Physik an den Kaufmdnnischen Schufen Matburg;
Fachdidaktische Veniffentlichungen.

Geong Nofte: IJq.52,Studium dern Politik und Physik [Staatsexamen)
sowdie Enzichungswissenschagt und Soziotogdie,
Dokfonand am Fachberedch Erzichungswissenschait
den Univensitit Marburg; Fachdidaktische Verd{gent-
Lichungen

Hans Clemens: IJg.54,Studium der Mathematik und Phusik (Staatsexamen)
sowie Enzichungswissenschagt, Z2.7¢, Zivildienst,
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bis 12.-- pro Jahr erwlinscht,aber nicht Bedingung.
Einzahlungen auf das Postscheckkonto Georg Nolte,
Ffm 288182-602

Herstellung: Nichster Redaktionsschluf
Doris Jung,Konrad Lemmer Freitag,20.7.14979
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Bitte bei Bedarf ausschneiden und zuriicksenden an die Redaktion
Liebe Soznat Redaktion!
Hieamit bitte ich Euch, die wedifere Lieferung

von Soznat an meine Adtesse e (mzu s te £-
£ e n,

Name :
Anschrnift:

Die mix vorlicgenden dltenen Soznat-Hefte
sende dch mit gleichen Post zwechs besse-
aen Vemvendung an Euch zwuilck

Bitte erspant min cine Begulindung fiin
[:]mcine Abbestellung

[:]Ich michte meine Abbestelfung wie folgt
(LTAE AL 17 O R e T o b S R e R T o
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