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Pecka ks ousuobe

Die ersten Reaktionen auf den Start von Soznat kamen unerwartet
schnell, das Urteil war einhellig: ein notwendiger Schritt in

die richtige Richtung, der durch die "bescheidene Aufmachung'"(!)
eher noch gewinnt (na immerhin!). Gelegentlich fand das allge-
meine Interesse sogar in kleineren finanziellen Unkostenbeteili-
gungen ihren Niederschlag. Was uns indes am meisten freute, waren
die Ankiindigungen erster auswidrtiger Beitrdge, auf die wir nun

sehr gespannt sind.

Es geht also mit Volldampf weiter, an Miihe und Comics wird nicht
gespart., Wir haben uns sogar vorgenommen, fir jedes Hefl so etwas
wie ein Schwerpunktthema anzusteuern, ohne uns mlt unseren paar
Seitchen dadurch allerdings allzusehr elinengen zu lassoen, Nach
Lehrerverbinden (Heft 1) und Wissenschaftsorientierung Clm vor—
liegenden Heft) soll im Mittelpunkt des dritten Meftes das na-
turwissenschaftliche (Lehrer=)Studium stehen. Als weltere Themen
sind u.a. die Geschichte und die Empirie des naturwlssenschaftli-
chen Unterrichts vorgesehen. Daneben wollen wir so otwas wie eine
Info-Ecke aufbauen, deren Nutzung und Fillung allen Loasern offen

steht.

Fiir diejenigen, .die gleich loslegen wollen: der Roedaktlansschlud
flr Soznat ist jeweils der dritte Freitag des dem Erschelnungs=-

termin vorausgehenden Monats, fiir das Februar Heft also der 19.1.
1979. Wer es mit der Post bis dahin nicht schafft, kann os uns ja
an diesem Freitag persénlich bringen. Als Dank gibts dann "Kekse

und Thesen" - mehr dariiber im nidchsten Heft.




WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG - NOTWENDIGKEIT ODER IDEOLOGIE ?

Rainer Bramer

Im Pulverdampf der bildungspo-
litischen Auseinandersetzungen
um die inhaltliche Neugestal-
tung der ideologisch tragenden
Schulfécher wie Gesellschafts-
lehre oder Deutsch ist die in
den letzten Jahren erfolgte be-
stdndige Ausdehnung des nafuxr-
wissenschaftlichen Unterrichts
insbesondere im Bereich der
Haupt- und Gesamtschule von der
Offentlichkeit fast unbemerkt
geblieben. Beschrankte sich et-
wa die Beschaftigung mit der
unbelebten Natur In den hiesi-
gen allgemeinbildenden Pflicht-
schulen noch in den 60er Jahren
auf wenige Wochenstunden le-

bensnaher "Naturlehre'" in der

* Die Einbeziehung der DDR in
die folgenden Uberlegungen
grindet sich auf die Ergebnis-
se eines 1977 abgeschlossenen
Forschungsvorhabens zum Ver-
halttnis von Alligemeinbildung
und wissenschaftlich-techni-
schem Fortschritt in der DDR.
Auf detailliierte Literaturan-
gaben wird mit Hinweis auf el-
ne zusammenfassende Ubersicht
Uber Ansatz und Ergebnisse
des Forschungsprojekts ver-
zichtet (Rainer Bramer, Die
ideologische Dimension der
Physik - Thre Analyse am Bei-
spiel des naturwissenschaftli-
chen Unterrichts in der DDR.
In: Hermann Hirtel (Hrsg.),
Zur Didaktik der Physik und

Chemie - Probleme und Per-
spektiven. Hannover 1978,
im Druck).

Volksschuloberstufe, so ist es
den éntsprechenden Fachvertre-
tern unter Ausnutzung Jeglicher
Reform und Gegenreform seither
geltungen, den Physik~- und Che-
mieunterricht in Form getrenn-
ter, an der Systematik der je-
weiligen Bezugswissenschaften
orientierter F3acher zum Tell
bis in die Firderstufe hinein
vorzuverlegen und sogar schon
in der Grundschulfe durch soge-
nannte '"propideutische” Unter;
richtselnheiten im Rahmen der

Sachkunde zu verankern.

Ausweitung des natuwuuissenschagt-
Lichen Unterrichts

Damit wurde in der Bundesrepu-
blik indes nur eine Entwick-

lung nachvollzogen, die in der
DDR schon mehr als ein Jahr-

zehnt zuvor im Rahmen der "so-
zialistischen Umgestaltung" des
dortigen Schulwesens abgelaufen
war®, Bereits in der Lehrplan-
reform von 1958/59 namlich er-
hielten die naturwissenschaft-
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lich-technischen Fédcher in der
glelchzeitig geschaffenen "zehn-
klassigen allgemeinbildenden
polytechnischen Oberschule' je-
nes Gewicht, das seither unter
den hiesigen Fachdidaktikern
als ebenso (fachlich) vorbild-
lich wie (potlitisch) bedrohlich
galt und - vom "Sputnikschock"
an Uber die "Bildungskatastrophe'
und ~reform bis hin zur ge-
genwdrtigen Bildungsrestaura-
tion - Immer wieder zur Be-
schwdrung jener "Gefahr aus dem
Osten' Anlas8 gab, derzufolge
die naturwissenschaftlich-tech-
nisch bestens ausgebildeten Ka-
derheere letztlich die techno-
logisch-6konomische Vorherr-
schaft des Westens und damit
Freiheit und Demokratie

schlechthin infrage stellen.

Wie sich bereits Im Tenor der
damit angesprochenen fachdlidak-
tischen Kampfformel andeutet,
grindet sich die zunehmende
Ver(natur)wissenschaftlichung
in bediden deutschen Staaten auf
einen flr deren politische Ent-
wicklung gleichermaBen charak-
teristischen Wandel des herr-
schenden Bildungsverstandnisses,
in dessen Verlauf die Gkonomi-
sche Dimension von Bildung in
Form bildungskonomisch arti-
kulierter Anspriiche der Gesell-
schaft an die Schule zunehmend

ins Blickfeld geriet. Aber auch

politische Argumente spielten
hlerbel elne malgebliche Rolle,
etwa wenn Blldung qua Deklara-
tion zum Birgerrecht (Bundes-
republiik) bzw. zum Hauptmedium
der Brechung birgerllcher Pri-
vilegien (DDR) eine Deutung er-
fuhr, durch die ihre allseliti-
ge Vermittlung mehr und mehr
zum Wesensmerkmal einer demo-
kratischen Gesellschaft

schlechthin aufgewertet wurde.

Stellt man nun noch dle ent-
scheidende struktur- und ent-
wicklungsbestimmende Rolle,
dle dem wissenschaftllich-tech-
nischen Fortschritt Im Gesell-
schaftsbl1d der 60er und

70er Jahre In Ost und West eln-
gerdumt wurde, In Rechnung, so
erscheint die allselts zu be-
obachtende Ausweltung des na-
turwissenschaftllichen Anteils
an der Allgemeinbildung nur
konsequent. Denn sowohl die
Stabilisierung bzw. Welterent~
wlcklung der Jewells herrschen-
den politisch-Gkonomischen
Verhdltnisse als auch deren
individuelle Bewdltigung und
Ausgestaltung in Beruf, Frel-
zeit und Umwelt durch die zu-
kinftigen Produzenten und
Staatsblirger hat aus dieser
Sicht eine umfassende Vermitt-
lung naturwissenschaftlich-
technischer Kenntnlsse und
Fahigkeiten durch dle Schule



zur unerldBlichen Voraussetzung.

Héherqualifikation und
Wissenschaftsonientienung

Es waren also keineswegs nur die
naturwissenschaftlichen Fachdi-
daktiker, die einer Ausweitung
ihres Fachunterrichts das Wort
redeten. Indem die P3dagoglk

als Ganze den wissenschaftllich-
technischen Fortschritt ausgie-
big und erfolgreich flr ihre
politisch-sozlale Aufwertung in
Anspruch nahm und mit dem hier-
aus abgeleiteten HGhenqualifiha-
tionspostulat den ewigen Wider-
spruch zwischen den utilitari-
stischen Bildungsanforderungen
der Gesellschaft und den humani-
stischen Bildungsbedirfnlissen
des Individuums endglitig ge-
18st zu haben glaubte, muBte

sie den Naturwlssenschaften als
entscheidender Quelle lhres un-
verhofften Prestigezuwachses
zwangsldufig Zugestdndnisse

machen.

Dies geschah unter anderem Uber
die Forderung nach einer zu-
nehmenden "Verwdissenschaftli-
chung" bzw. "Wissenschaftsornien-
tilenung" des allgemeinbildenden
Unterrichts. Dieser Forderung
wurde nadmlich ein Begriffsver-
stdndnis von "Wissenschaftlich-

keit" unteriegt, das weit Uber

die auch schon frUher Immer wie-
der erhobene Forderung nach Ober-
einstimmung des schulisch ver-
mittelten Wissens mit den Ergeb-
nissen der Wissenschaft, also
nach dessen wissenschaftlichen
Richtigkeit, hinausging. Im
Postulat der "Wissenschafts-
orientierung' avancierten nun-
mehr die Wissenschaften alfs
s0fLche mit ithren je spezifi-
schen Paradigmen zum Unter-
richtsgegenstand. An die Stel-
le des herkdmmlichen Kanons
(padagoglisch) wichtiger Lebens-
bereiche traten als didaktische
Bezugspunkte die "Strukturen"
dieser Wissenschaften, deren
"Grundlagen'" es dem Schiiler

zu vermitteln galt., Die zu-
nehmende Verwissenschaftli-
chung aller gesellschaftlichen
Tellbereiche wurde ohne Um-
schwelfe auf die 4individuelle
Existenz jedes einzelnen Ge-
sellschaftsmitgliedes proji-
ziert, dessen berufliche Qualdi-
§ikation ebenso wie seine
politische und kRulturelle Tedll-
habe von daher nur durch das

Erkennen der Ergebnisse, Me-
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thoden, Denkweisen und Syste-
matik der Wissenschaften in
ihrer jeweils gerade gliltigen
paradigmatischen Form gesichert
DaB dabei

werden konnte. dem

Unterricht in den Naturwissen-
schaften als Grundlage des
wissenschaftlich-technischen
Wandels und Inbegriff exakter
Wissenschaftlichkeit ein be-
sonderer Stellenwert zukommen
muBte, bedarf keiner welteren

Erkldrung.

Wenn daher die an sich (auch in
der DDR) eher unpolitisch-kon-
servativen naturwissenschaftli-
chen Fachdidaktiker die &kono-
misch-politischen Begrindungs-
muster von HOherqualifikations-
und Wissenschaftsorientierungs-
postulat nicht nur akzeptierten,
in der

sondern zum Teil sogar

vordersten Front ihrer Apologe-
ten zu finden waren, so sicher-
lich nicht zuletzt deshalb,
weil sie slich von der damit ver-
bundenen Anniherung an ihre
wissenschaftlichen Mutterdiszi-
plinen zu Recht eine Aufwertung
ihres akademischen Prestiges

und damit zugleich ihres sozlalen
Status’ (in der Bundesrepublik
bis hin zur Eingliederung der
Fachdidaktik

schaftlichen Fachbereiche der Univer-

in die naturwissen=-

sitdten) versprachen. Hinzu kam, daB

die in diesem Punkte zumindest

grundsdtzlich glelchgerichteten didakti-
schen Entwicklungstendenzen
West die Ausweltung der natur-
wissenschaftlichen Blldung schein-
bar In den Rang elner systemiber-
greifenden, ausschlieBllch indu-
striegesellschaftlichen Sachzwin-
gen gehorchenden Notwendigkeit

zu erhgben schienen und inso-
fern der Aversion der Fachdidak-
tiker gegenlber genuin politi-
schen Argumentationen in gewis-
ser Weise doch wieder Rechnung
Von daher nimmt es

daB kritische

trugen.
nicht Wunder,
Einwdnde gegen die argumenta-
tive Verklirzung des Verhdlt-
nisses von gesellschaftiicher
Entwicklung und Bildungssystem
auf einen wissenschaftsorién—
tierten H8herqualifikations-
automatismus von der natur-
wissenschaftlichen Unterrichts-
forschung wenn Uberhaupt nur
sehr verspdtet zur Kenntnis

genommen wurde.

Aber auch die P&adagogik tat
sich schwer mit der unumgédng-
lichen Kritik an der H&herqua-
lifikationsthese, deren maB-
gebliche AnstdBe denn auch von
auflen an sie herangetragen
Schon Ende der 60er
Jahre na8mlich - in der DDR et~
kam die {ndustrie-

wurden.

was spédter -
s0z40logische Qualifikations-
forschung (Kern/Schumann) zu

In Ost wund



dem Ergebnis, daB die zuneh-
mende Mechanisierung und Auto-
matisierung der Produktion zwar
tatsdchtich die angenommene
Steigerungder Qualifikations-
anforderungen zur Folge hatte,
dies jedoch nur fir einen re-
lativ kleinen Teil der Beschaf-
tigten, wdhrend das qualifika-
torische Niveau flr die gro8e
Mehrheit industrieller Ar-
beitsplidtze bestenfalls gleich
blieb, haufig aber auch abnahm
(Qualifihationspolarnisienung
statt allgemeiner HBherqualifi-
kation). Auf diesen alarmieren-
den Befund reagierte die P&ada-
gogik indes erst, als die da=-
mit verbundenen Widerspriche

in Hinblick auf die Studien-

platz-, Lehrstellen~ und Arbelits-

platzzuweisung flr die Absolven-
ten des Bildungssystems uniber-
sehbar wurden. Wahrend in der
Bundesrepublik dann jedoch das
Héherqualifikationspostulat re-
lativ schnell fallengelassen
wurde, zugleich aber der Wider-
stand gegen die entsprechenden
staatlichen Bildungsrestrik-
tionen bis heute anhdlt, paBte
sich das Bildungssystem der DDR
umgekehrt zundchst relativ
schnell (wenn auch nicht ohne

Widerstand) den massiven staat-

lichen Eingriffen insbesondere im

Bereich der weiterfihrenden Bil-

dung an, ohne indes zugleich damit
die Hdherqualifikationsannahme ex-

plizit aus dem Kanon der Bildungsideo-

logeme zu streichen. Letzteres
geschah erst in jUngster Zeit,
und zwar auf Dringen der ohne-
hin stets etwas nlchterneren

Bildungsdkonomie (Maier).

Politische Tedllhabe

Der Abschied von der HBherqua-
lifikationsillusion hatte indes
weder In der Bundesrepublik
noch in der DDR die Aufgabe

des Wissenschaftsorientierungs-
anspruchs zur Folge. Unter auf-
félliger Absehung vom Produk-
tionssektor betonte man viel-
mehr jetzt den aflfgemeingesell-
schaftlichen Wert wissenschaft-
licher Kenntnisse und Fahig-
keiten etwa flr den Freizelt-
und Konsumbereich und vor al-
lem in Hinblick auf die so-
ziale Orientlerung und poli-
tische Mitwirkung des einzel-
nen. Damit riB Jjedoch nicht

nur der alte Widerspruch zwi-
schen gesellschaftlichem Quali-
fikationsbedarf und individu-
ellem Bildungsrecht erneut auf,
sondern die Padagogik muBte
auch wieder ka@mpferisch flr

die humanistisch-demokrati-
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schen Bildungsideale als not-
wendigen Ausweis ihrer gesell-
schaftlichem Daseinsberechti-
gung und Statusanspriche ins

Feld ziehen.

Auch flir die naturwissenschaft-
liche Fachdldaktik stieg dement-~
sprechend der Legitimations-
druck erneut an, wobei ithre (je-
wells relative) politische Ab-
stinenz ihr in der repoliti-
slerten DDR zundchst eher zum
Nachteil, in der zunehmend ent-
politisierten Bundesrepublik
indes eher zum Vorteil gereich-
te. Auch nachdem die Fachdidak-
tik Thr Legitimationsdefizit
zwecks Aufrechterhaltung des

flr sie so erfolgstrachtigen
Wissenschaftsorientierungspo-
stulats durch die verstidrkte
Einbeziehung politischer Argu-
mentationsfiguren aufzufiillen
begann, hielten die gegenidufi-
gen, auf eine wechselseitige
Angleichung des schulischen Ge-
wichts der Naturwissenschaften
in beiden deutschen Staaten
hinauslaufenden Entwicklungen
an. Das dilirfte vor allem dar-
auf zurlckzuflhren sein, dag
auch den scheinbar politischen
Legitimationsformeln der natur-
wissenschaftlichen Fachdidaktik
wie zuvor schon den 8konomischen
im Kernlein deutlich erkennbares
technokratisches Gesellschafts-

verstindnis unterlag.

So sind die naturwissenschaft-
lichen Aspekte der meisten po-
litischen Konflikte und Pro-
bleme durchweg von wesentlich
geringerer Bedeutung, als es

die naturwissenschaftlichen
Verfechter industriegesellschaft-
licher Sachzwangideologien hier
wie dort wahrhaben wollen. Wa-
re dies anders, so Tage die Kon-
stituierung einer Expertokra-
tie In der unmittelbaren Konse-
quenz der entsprechenden Vor-
stellungen. Denn wird erst ein-
mal als Kern eines politischen
Konflikts ein naturwissen-
schaftliches Problem und nicht
eine soziale Interessendiver-
genz anerkannt, dann wird je-
der noch so gebildete Staatsbir-
ger die Entscheidung hierlber
verninftigerweise den flr den
Jewelils speziellen Fall zweifel-
los kundigeren Experten Uber- '

lassen.

Damit soll nicht generell be-
stritten werden, daB naturwis-
senschaftliche Kenntnisse, auch
wenn sie in Produktion und Ge-
sellschaft nur rezeptiv und
nicht aktiv handelnd und ent-
scheldend angewendet werden
kdnnen, elne individuelle Be-
reicherung und vielleicht so-
gareine tendenziell politische
Quatlifikation darstellen kdén-
nen. Das setzt jedoch voraus,

daB die Schulabsolventen zu-



gleich in die Lage versetzt wor-
den sind, die i.a. dominieren-
den politisch-sozialen Aspekte
ihrer Umwelt ebenso wie die na-
wissenschaftlich-technischen

zu durchschauen. Die entspre-
chenden Lehrpldne sowohl In

der Bundesrepublik als auch In
der DDR weisen Iin dieser Hin-
sicht jedoch gravierende LUk-
ken auf: Weder die konkrete
Organisation der gesellschaft-
lichen Produktion in lhrer
ganzen Konflikthaftigkeit noch
die entscheidenden politisch-
sozialen Problembereiche wer-
den auch nur anndhernd so
ausflhrlich und wissen-
schaftsorientiert behandelt
wie deren flr den Einzelenen
vergleichsweise sekundiren
naturwissenschaftiich-techni-

sche "Grundlagen'.

Die gemessen an ihrer realen
Lebensrelevanz auBerordent-
lich disproportionale Uberbe-
tonung der naturwissenschaft-
lichen Komponente der Allge-
meinbildung hat denn auch, so-
fern sie ihren selbstgesetzten
Zielen auch nur anndhernd ge-
recht wird, in der Regel eher
die Verstdrkung technokratisch-
funktionalistischer Sichtwei-
sen bei gleichzeitiger tendenzi-
eller Abwehr bzw. Verdrdngung
sozialer Problemsituationen

zur Folge. Diese insbesondere

bei professionellen Naturwis-
senschaftlern und naturwissen-
schafttichen Lehrern (Huber,
ReiB) h3ufig anzutreffende
psycho~soziale Disposition ist
an der Verinnerllichung eines

an den Gegebenheiten orientier-
ten AufstiegsbewuBtseins, wie
es insbesondere unter der DDR-
Jugend auffdllig stark vertre-
ten ist, mdglicherweise nicht
ganz unbeteiligt. Impulse flr
eine Vertiefung der demokrati-
schen VerfaBtheit der jewelli-
gen Gesellschaft qua verstark-
ter Mitwirkung ihrer Mitglieder
an politischen Entscheidungs-
prozessen sind hiervon jedoch

kaum zu erwarten.

Kulturelle Teilhabe

Zielt damit die politische Be-
grindung der Wissenschafts—
orientierung de facto eher auf
das Gegenteil dessen, was sie
vordergrindig intendiert, so
verbleibt nach Aufgabe der
H8herqualifikationsannahme ei-

gentlich nur noch die khulturel-
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£e Argumentation, derzufolge

die Wissenschaftsorientierung
des Unterrichts eine notwendi-
ge Voraussetzung flr die Teil-
habe des Einzelnen an den pr&-
genden Elementen unserer Zivili-

sation und Kultur ist.

Aber was sind eigentlich die
prédgenden Elemente unserer Kul-
tur? Sicherlich, die Naturwis-
senschaften gehdren dazu, aber
dann doch gewiss auch die Philo-
sophie, die Anthropologie, die
Psychologie, die Padagogik, die
Medizin, die Juristerei, die
Wirtschaftswissenschaften, die
Architektur, die Technik usw.,
um nur einige der zahlreichen,
in threr Bedeutung flr die ge-
sellschaftliche Entwicklung

kaum minder wichtigen, dennoch
aber auch nicht anndherungswei-
se wissenschagtsonientient in
der Schule vertretenen akademi-
schen Disziplinen zu nennen -
von den ndichtakademischen Grund-
lagen unserer Kultur ganz zu
schweigen! Es bedlirfte zweifel-
los eines lebenslangen Lernens,
un dem Einzelnen auch nur die
wichtigsten Pfeiler der indu-
strietlen Zivilisation in lhren
wissenschaftlichen Grundlagen

zu vermittein. Auch wenn die All1-
gemeinbildungstheoretiker beider
deutscher Staaten in ihren Bil-

dungsgesellischaftsutopien durch-

_10_

aus hierauf abzielen, muB eine
derartige Konzeption jedoch
nicht nur angesichts der gegen-—
wirtigen Bildungsrestriktionen
notwendig illusiondr bleiben;
auch der Ausweg einer "exem-
plarischen" Wissenschaftsorien-
tierung dirfte kaum gangbar
sein, denn angesichts weltge~
hend divergierender Paradigmen
wird kaum eine akademische Dis-
ziplin exemplarisch fUr eine
andere herhalten kdnnen, dirfen
oder wollen. Aber selbst wenn
dies m8glich wire: Warum dann
(exemplarisch) gleich drei Na-

turwissenschaften?

Hinzu kommt, daB nicht nur die
hiesigen sondern mittlerweile
auch die DDR~(Bildungs)Sozio-
logen von der Existenz mehrerer
Kutturen in ihren Gesellschaf-
ten ausgehen. Wihrend das hean-
schende Kulturversténdnis je-
weils nur von einer Minderheit
vertreten und getragen wird,
dominieren innerhalb der Bevdl-
kerungsmehrhedit ginziich an-
ders geartete '"'Subkulturen',
die die konkreten Lebensbereiche
und -duBerungen der Betroffe-
nen relativ umfassend und ohne
nennenswerte Anleihen an die
herrschende Kultur pragen. In
diesen Subkulturen spielt die
Auseinandersetzung mit der Na-

tur zwar eine maBgebliche Rolle,



doch deckt sich die Aat dieser
Auseinandersetzung auch nicht
anndhernd mit der Vorgehens-
welse der Naturwissenschaften.
Anstelle einer objektivisti-
schen Reduktion der Natur auf
mathematisch-abstrakte Be-
griffs~ und Regelsysteme
herrscht hier eher eine gegen-—
standsbezogen-pragmatische und
produktiv-handlungsorientierte
Sicht- und Vorgehensweise vor.
Dieses flr unsere Zivilisation
ebenso charakteristische wie
entwicklungsbest immende Natur-
verhditnis wird jedoch durch
einen naturwissenschaftsorien-
tierten Unterricht nicht nur
nicht reprédsentiert, sondern
geradezu verdrangt und unter-
drickt.

Damit ist das didaktische Kon-
strukt der Wissenschaftsorien-
tierung nicht nur hinsichtlich
seiner Skonomischen und politi-
schen, sondern auch in Hinblick
auf seine kulturelle Legitima-
tionsdimension mehr als in Fra-
ge gestellt, und dies bereits
auf der bildungsintentionalen
Ebene. Vollends obsolet er-
scheint dieses Konstrukt Indes,
wenn man hierlber hinaus auch
noch die das Wissenschaftlich-
keitspostulat weitgehend kon-
terkarierende Bildungstreaflitdt

in die vorstehenden Uberlegun-

gen mit einbezieht.

Natwuwissenschagtliche
B.ildungsreal Atdt

So erweist sich der konkrete
naturwissenschaftliiche Unter-
richt in der Pflichtschule der
Bundesrepublik ebenso wie der
DDR in Hinblick auf die Vermitt-
lung der entsprechenden Kennt-
nisse und F3higkeiten aus empi-
rischer Slicht unerwartet un-
wirksam und disfunktional®.

Die UbergroBe Mehrheit der
Schiler kann den hohen Stoff-
anforderungen kurzfristig be-
stenfalls dadurch gerecht wer-
den, daB sie den vermittelten
Stoff auswendlig lernt. Das struk-

#Eine eingehende Inhaltsanalyse
der didaktisch-methodischen und
empirischen Fachliteratur in
Hinblick auf die darin akkumu-
lierten Erfahrungen Uber die
naturwissenschaftliche Bildungs-
realitdt wird in Klrze vorge-
legt.

_11_
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turelle Verstdndnis der natur-
wissenschaftlichen Begriffszu-
sammenh&nge und Methoden - je-
ner eigentliche Kern der Wissen-
schaftsorientierung - bleibt

den Erfahrungen der Lehrer eben-
so wie den entsprechenden empi-
rischen Untersuchungen zufolge
demgegeniiber weitgehend auf der
Strecke. Der im engeren Sinne
qualifikatorische Effekt des
wissenschaftsorientierten Un-
terrichts ist also, sieht man
einmal von rasch angelerntem

und ebenso rasch Wieder verges—
senem Prifungswissen ab, unab-
hadngig von der eher liberal-auf-
geklédrten Unterrichtsgestaltung
in der Bundesrepublik oder den
preuBisch antiquierten Lern-
methoden der DDR bei der Mehr-
heit der Schiler minimal und
tendiert Uberdies nach Verlas-
sen der Schule auffdllig rapide
gegen Null (Wagenschein, Daumen-

lang).

Damit sind zugleich aber auch
alle Jene al]gemeinen Bildungs~—
ziele in Frage gestellt, die
den Erwerb wissenschaftsorien-
tierter Fachkenntnisse und
Fahigkeliten zur Voraussetzung
haben. Hierzu gehdrt das viel=
zitierte "logische" bzw. "wis-
senschaftliche Denken'" mit all
seinen Tellelementen (experimen-
telles Beobachten, Beschreiben,
Ordnen, SchluBfolgern, Verall-

gemeinern, Hinterfragen u.a.m.)
ebenso wie die Fahigkeit zur
(rezeptiven) wissenschaftlichen
Partizipation im Sinne der oben
angesprochenen politischen und
kulturellen Tellhabe. Auch das
insbesondere Iin der DDR hochge-
haltene planvoll-disziplinierte
Denken mit all seinen vorgebli-
chen bewuBtseins—- und einstel-
lungsméBigen Folgewlrkungen
(konstruktiv~schépferischer
Optimismus, Einsatzbereitschaft,
Ausdauer, Ordnungs—- und Arbeits-
llebe statt prinzipienloser
Kritikasterei und individueller
Reserve) wird durch den realen
naturwissenschaftlichen Unter-
richt in der Regel kaum eine

Verstirkung erfahren.

Da die letztgenannten Ziele in
der Bundesrepublik bereits dem
"heimlichen Lehrplan'" zugerech-
net werden, muB also auch des-
sen Wirksamkeit in Frage ge-
stellt werden. Denn auch die
den hiesigen naturwissenschaft-
lichen Curricula hdufig unter-
stellten "entsubjektivierenden"
oder zu positivistischem Denken
verflhrenden Wirkungen (Lang,
Wolfert) setzen zundchst einmal
dle ungebrochene Aufnahme des
Fachstoffs durch die Schiiler
voraus. Ahnliches gilt fir die
dem dialektischen Materiallis-
mus verpfllictteten weltanschau-

lich-philosophischen Bildungs-

_12._



intentionen der DDR-Fachdidak-
tiker.

Wenn daher auch der Sozialisa-
tionseffekt der naturwissen-
schaftlichen Fdcher zumindest
in Hinblick auf die Schilermehr-
helt nur minimal ist, so be-
steht flr die Naturwissenschaft-
ler dennoch kein AnlaB zur Be-
unruhigung. Denn zu den wenigen
von der Schule vermittelten
(oder doch zumindest verst&rk-
ten) Uberzeugungen, die nach-
weislich alle Schiiler gleicher-
maBen und unabhdngig von fhren
fachlichen Leistungen teilen,
gehdren immerhin diejenigen von
der Schwierigkeit,zugteich aber
auch der gesellschaftlichen
Notwendigkeit und Wichtigkeit
der Naturwissenschaften.Von der
damit verbundenen breiten Be-
stAtigung des elit8ren Selbst-
verstidndnisses so wie der dar-
aus resutlierenden Ansprlche
der Naturwissenschaften failt
Uberdies ein willkommener Ab-
glanz auch auf deren schulische
Propagandisten, und zwar In-
sofern, als auch der naturwis-
senschaftliiche Unterricht von
der Uberwiegenden Schiilermehr-
heit als ebenso notwendig wie
schwierig (und daher nur den
""Begabten'" zugidnglich) angesehen

wird,
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Von diesen trotz gegenteiliger
Beteuerungen der Didaktiker
zweifellos als grundiegende
Elemente von Wissenschaftsglau-
bigkeit anzusehenden Ergebnis-
sen abgesehen, 1&B8t sich viel-
leicht noch ein gewisser
schichtenspezifischer Soziali-
sationseffekt des naturwissen-
schaftlichen Unterr ichts (und
zwar auch flUr die DDR) nach-
welsen, der indes keineswegs
auch nur anndhernd die Auspri-
gung erfdhrt, wie sie von den
klassischen Bildungsfachern her
bekannt ist. Damit ist jedoch
die klassische bildungssoziolo-
gische Funktionsbilanz (Quali-
fikation, Integration, Selek-
tion) vollends erschépft, von
den wenigen, aus der Schiler-
mehrheit zunehmend fachspezi-
fisch heraussozialisierten An-
wirtern auf naturwissenschaft-
lich-technische Berufe abgese-

hen¥*.

®Genaueres hierlber siehe

Rainer Bramer (Hrsg.),Fachso-
zialisation im mathematisch-
naturwissenschaftlichen Unter-
richt. Thesen und Referate ei-
nes Arbeitsseminars am Fachbe-
reich Erziehungswissenschaften
der Philipps-Universitdt Mar-
burg. Marburg 1977.




Die ddeologische Dimension der Wis-
senschaftsorientierung

Angesichts dieser mageren empi-
rischen Befunde erscheint die
Frage nach der Legitimation und
den Ursachen fir die weitere Auf-
rechterhaltung bzw. Ausweitung ded
(natur)wissenschaftsorientierten
Bildungsanspruchs in beiden
deutschen Staaten unausweichlich.
Wenn sich dennoch keine der zahl-
reichen betroffenen Instanzen bis-
lang ernsthaft mit diesem Pro-—
blem beschédftigt hat, so deutet
dies 8hnlich wie die verbluffen-
de Unkenntnis Uber die tatsdch-
lichen Folgewirkungen wissen-
schaftsorientierten Unterrichts
darauf hin, daB dem Konzept ei-
ner wissenschaftlichen Bildung
gdnzlich unabhidngig von seiner
konkreten Realislerung bereits
per se eine entscheidend auf sei-
ner Nichthinterfragung beruhende
Bedeutung zukommt. Hier kdnnte
der eigentliche Schilissel zum Ver-
standnis des scheinbar so ge-
setzmdBigen Zusammenhanges zwi-
schen der zunehmenden Bedeutung
der Wissenschaften fir die Ge-
staltung und “ntwicklung der
Gesellschaft einerseits und der
Verwissenschaftlichung der Allge-

meinbildung andererseits liegen.

Einstweilen wird man hierlber

nur einige mehr oder weniger
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spekulative Vermutungen auf-
stellen kdnnen. So liegt es
nahe, zuallererst nach den mit
der so aufwendigen Vertretung
der Naturwissenschaften in den
allgemeinbildenden Schulen ver-
bundenen Interessen zu fragen.
Als unmittelbarer NutznieBer
fallen dabei
wissenschaftlichen Fachdidakti-

sofort die natur-

ker und Lehrer, aber auch die
Naturwissenschaftler als sol-
che auf. Denn die breite Ver-
ankerung ihres Weltbildes im
allgemeinen Bildungskanon wer=
tet diese Gruppen auch gesamt-
gesellschaftlich erheblich auf,
von der damit verbundenen exi-
stenziellen Absicherung gar

nicht zu reden.

Doch diirfte das Bedingungsver-—
hdl1tnis von berufstédndischer
Interessenvertretung und schu-
lischer F3cherreprdsentation
eher in dex Richtung wirksam
sein, daB die zweifellos straff
organisierten und emsigen Lobby-
isten der Wissenschaftler und
Lehrer die Gunst der Stunde eher
genutzt als geschaffen haben.

Im Falle der DDR wird dies be-
sonders deutlich am Beispiel

des "historischen Kompromisses"
zwischen politischer Flhrung

und Wissenschaft, der den Natur-
wissenschaftlern (und damit zu-

gleich dem naturwissenschaftli-



chen Unterricht) flUr verbale Zu-
gestandnisse an die Philosophie
des Marxismus-Leninismus und

die Ideologie der Partei die
ungleich bedeutsamere Anerken-
nung thres (durchaus positivi-
stisch verstandenen) Eigenwert-
anspruches (im Sinne der Er-
kenntnis um der Erkenntnis wil-
len) brachte und nicht zufdl-
1ig gerade aus jener Zelt da-
tiert, als sich die unzurei-
chende Integration der Natur-
wissenschaften In die Produk-
tion erstmals zum Skonomischen
Problem auszuwachsen begann. In
der Bundesrepublik dokumentiert
sich der gesellschaftliche Be-
deutungszuwachs der Naturwissen-
schaften und dessen interessen-
spezifische Inanspruchnahme dem-
gegenlber am auffédlligsten Im
1966 gegrindeten Kieler "Insti-
tut fir die Pdadagogik der Natur-
wissenschaften" (IPN), einem

mit Uber 100 festen und noch
mehr freien Mitarbeitern in
seiner Art und Gr&8e zweifel-
los einmaligem Apparat zur
bffentlichkeitswirksamen F&rde-
rung einer speziellen Komponen-
te der Allgemeinbildung, dessen
Tatigkeitsbereich sich auf samt-
liche Bildungsbereiche von der
Vorschule bis zur Erwachsenen-

bildung erstreckt.

Zwar 1348t sich also der Ein-

fluB der Gruppeninteressen auf

_15..

Art und Umfang der (Natur-)
Wissenschaftsorientierung der
Allgemeinbildung durchaus aus-
machen, doch angesichts der
Vielzahl derartiger Gruppen-
interessen - als Paradebeispiel
fir deren chaotisches Wirken
sei hier nur auf das Zustande-
kommen der Stundentafeln ver-
wiesen — stellt sich die Fra-
ge, warum sich gerade die
naturwissenschagtlichen Inte-
ressen so weitgehend durch-

setzen konnten.

Diese Frage verweist auf allge-
meinere gesellschaftliche Zu-
sammenhdnge, wie sie sich nur
durch eine konkrete Analyse der
in Frage stehenden Herrschafts-
systeme aufdecken lassen. Hier
steht die bildungssoziologische
Forschung erst am Anfang, doch
lTiefern die wenigen Ans#tze in
dieser Richtung bereits erste
Verstédndnishilfen fir das vor-
liegende Problem. Das gilt z.B.
fir die These, daB dle Schule
ihren gesellschaftlichen Stel-
lenwert hauptsdchlich aus der
bloBen 0ffernierung von gesamt-
gesellschaftlichen Problemld-
sungen gewinnt, ohne daB sie
ihre diesbezliglichen Vorgaben
tatsidchlich einzulbsen vermag
(Hammerich). Demnach kdme es
etwa in Hinblick auf das Pro-
blem der politisch-kulturellen

Demokratisierung der beiden



deutschen Gesellschaften von Sei-
ten des Bildungssystems nur dar-
auf an, einen wissenschaftsorien-
tierten Unterricht flr alle
anzubleten, wihrend die mehr

oder weniger erfolglose Wahr-
nehmung dieses Angebots den be-
teiligten Individuen angelastet

wird.

Die Klassifizierung der Schule
als gesamtgesellschaftliche Schein-
16sungsinstanz erinnert stark
an die Legitimationshypothese
der kritischen Funktionalisten.
Danach kommt dem Angebot eines
wissenschaftsorientierten Un-
terrichts eine weniger auf die
Schiiler als auf die Gesellschaft
als Ganze gerichtete Legitima-
tionsfunktion zu, die Uberdles
durch die damit zugleich ver-
bundene Ausrichtung des schu-
lischen Weltbildes auf eine po-
sitivistisch-technokratische
Betrachtungsweise der Gesell-
schaft die Rechtfertigung des
im Kern 8konomistischen Grund-
kurses der jeweils herrschen-
den politischen Fraktionen mit~
einbezieht. In verschéarfter
Form beschrankt sich die Legi-
timationsthese in ihrem Aussa-
gegehalt sogar nur auf die ober-
sten gesellschaftlichen
Fllhrungsgruppen, die durch die
schulische Reproduktion lhres
je spezifischen Welt- und Ge-
sellschaftsbildes unabhdngig

- 16 -

von dessen tatsédchlicher unter-
richtlicher und gesellschaftli-
cher Wirksamkeit eine allein fUr
sie selbst funktionale Rechtfer-
tigung ihrer Herrschaftsauslbung
erfahren, die die tatsédchlichen
Grundlagen ihrer Macht (wie et-
wa ihre wirtschaftliche und/oder
militédrische Verfiligungsgewalt)
in den Hintergrund drangt und

so die individuelle Bereit-
schaft zur Ubernahme von Herr-
schaftsfunktion Uberhaupt
erst ermdglicht bzw. erh&ht.

In diesen zum Teil noch sehr
abstrakten und wenig abgesicher-
ten Uberlegungen deutet sich
vorbehaitlich Ihrer Best&tigung
eine Antwort auf die Titelfrage
des vorliegenden Beitrags
(Wissenschaftsorientierung -
Notwendigkeit oder Ideologie?)
an, die nicht mehr bloB mit der
realen Qualifikationsentwicklung
die Notwendigkeit des derzeiti-
gen {Uberhdhten naturwissenschaft-

lichen Bildungsanspruchs be-
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streitet und die didaktischen
Rechtfertigungen des natur-

wissenschaftlichen Unterrichts
von daher als
flhrt.
die

ideologisch Uber-
Vielmehr erweisen sich
im Postulat der Wissen-
schaftsorientierung gipfelnden
naturwissenschaftlichen Bil-
dungstheorien in beiden deut-
schen Staaten vor dem aufge-

zeigten Hintergrund mehr und

mehr als Widerspiegelung und
Bestandtedil einer in gewisser
Weise notwendigen Ideofogdie der
beiden Systeme, elnes notwenddig
falschen BewuBtseins der jeweli-
ligen sozialen FlUhrungsschich-
ten von den Problemen und Kr&f-
ten der gesellschaftlichen Ent-
wicklung. Dies zu Uberpriifen
sollte im Sinne der eigenen
Standortbestimmung eine der vor-
dringlichsten Aufgaben der na-
turwissenschaftlichen Bildungs-

forschung sein.
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BUCHER

NATURWISSENSCHAFTEN ALTERNATIV

Andreas Wenzel (Hrsg.):
NATURWISSENSCHAFTEN ALTERNATIV
-Erfahrungen mit historisch-
genetischen Unterrichtskon-
zepten I-

Arbeitsmaterialien aus dem
Bielefelder Oberstufen-Kolleg
Nr.8,Bielefeld 1978.

In der letzten Zeit sind eine
Reihe von naturwissenschaft-
lichen Curricula entwickelt
worden,die die Ziele und
Inhalte des Unterrichts syste-
matischer und besser zu be-
grinden versuchen als die tra-

ditionellen Konzeptionen.

Die gegenwdrtige Misere des

Physikunterrichts

Die Grinde hierfiir liegen

nicht nur in der Polarisierung
zwischen politisch-progressiven

und konservativen Grundstimmungen
fachdidaktischer Provenienz,

sondern erfahren mehr und mehr

ihre Motive aus einer pro-
fessionellen Notwendigkeit der
Fachdidaktik,Geltung und Aner-
kennung des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts zu verteidigen.
Verunsichert durch Statistiken,
wonach in-der Oberstufe der
Gymnasien weniger als lo % der
Schiiler an Leistungskursen in Physik
teilnehmen und sogar Grund-

kurse an manchen Schulen nicht

mehr zustande kommen -der Physik-
unterricht also seine Attraktivitit
verloren hat- stehen die Fachdidaktiker

angesichts einer fortwdhrenden
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Ausweitung des Physikunterrichts

in den letzten Jahren vor einer
Negativbilanz,die nicht nur die
didaktisch-methodischen Defizite

des Physikunterrichts aufzeigenl),
sondern zugleich der Praxis und
Zwecksetzung der Fachdidaktik eine
alternative Begriindung abverlangtz).
In den Brennpunkt der Auseinandersetzung
um die Misere des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts geriet unversehens
jene Legitimationsquelle der Fach-
didaktik,unter deren Paradigma der
naturwissenschaftliche Unterricht
mehr und mehr unterworfen wurde:die

Fachsystematik und Wissenscha fts-

orientierung.

Angesichts der Unterrichtswirklich-
keit =-so die Selbstkritik- seien

so manche neueren Physikcurricula
oft von einem "unrealistischen
Anspruchsniveau”,daB man nicht
selten von "Etikettenschwindel”
sprechen mﬁsse3).

Héufig bewirke der Physikunterricht
nur eine "bloBe Wissensanhdufung"
oder Uberhaupt nur eine "Anhdufung

von Ergebnissen der wissenschaft"4).
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Wie die Fachdidaktik mit diesem Problem
fertigzuwerden gedenkt, d.h. wie

sie ihre Praxis und ihre Zweck-
setzungen im Diskurs mit den Be-
troffenen ~den Schiilern- ent-

wickeln wird,scheint bereits

5)

programmiert” .

Die Renaissance von

Wagenschein

Indes, e i n e Antwort
auf dieses Problem ver-
sucht eine Gruppe von
Naturwissenschaftlern am
Bielefelder Oberstufen-
Kolleg in Zusammenarbeit
mit der Arbeitsgruppe
Didaktik am Deutschen
Museum in Miinchen zu
geben. Ihre Antwort:
NATURWISSENSCHAFTEN ALTERNATIV.

So auch der Titel des
von ihnen vorgelegten
Sammelbandes. In einem
kurzen Uberblick informieren
darin einleitend die
Projektleiter tber Ziel-
setzung,Organisation und
Stand der Projektarbeit

am Bielefelder Oberstufen-

Kolleg und am Deutschen
Museum (Teil 1;S.10-38),
werden "einige Aspekte der
Wissenschaftsgeschichte als
Hintergrund flir die Theorie-
bildung historisch-gene-
tischer Unterrichtskonzepte"
und die "didaktischen
Intentionen” dargestellt
(Teil 2;S.38-150) und
schlieflich unterrichts-
praktische Erfahrungen mit
diesem Konzept skizziert
(Teil 3;S.151-348). Ein zu-
sammenfassender Diskussions-
bericht eines Seminars

"Historische Entwicklung der

Klassischen Mechanik" be-
schlieBt diesen Band.

Doch was heift NATURWISSEN-
SCHAFT ALTERNATIV? Zur Verbesserung
der Misere des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts,so der Herausgeber
des Sammelbandes, reiche es nicht
aus, "didaktische Verbesserungen
einzufiihren,also alten Physik-
unterricht im neuen Gewand
besser und interessanter zu ver-
kaufen,das hieBe im Grunde,den
alten Zustand zu perpetuieren”,son-
dern "Aufgabe ist es vielmehr,
alternative Konzepte filir naturwissen-
schaftliche Curricula zu ent-
wickeln,die es Schilern erlauben,
Begriffe,Theorien und Prinzipien
der Naturwissenschaften zu ver-
stehen,den Forschungsprozef
zu durchschauen,sowie die Bedeutung
der Wissenschaften in einem
gesellschaftlichen Kontext zu be-

urteilen” (S.2).
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Das alternative Konzept ist ein
integriertes naturwissen-
schaftliches Curriculum mit
einem historisch-genetischen
Ansatz,deren Entwicklung und
Erprobung im Rahmen eines von
der Stiftung Volkswagenwerk
ausgeschriebenen Projekts der
Reihe Curriculum Na-
turwissenschaft (CUNA) ge-
férdert und von der Arbeits-
gruppe Didaktik am Deutschen
Museum in Miinchen unterstiitzt
wird.

DaB mit diesem Curricukumkeom—
zept Wagenschein unversehens eine
Renaissance erlebt,mag zunichst
Uberraschen,zufdllig ist dies je-
doch nichte).

In einer (vordergrilindigen)
Abkehr vom "traditionell empirisch-
induktiven oder axiomatisch-
deduktiven Unterricht” besinnt
man sich wieder auf das
Wagenscheinsche Exemplarische
und genetische Prinzip.

Qua genetischem Prinzip

"Wege der kontinuierlichen,
kritischen,kreativen Wiederent-
deckung einer Wiﬁsenschaft von
Anfang an" zu verfolgen,mit

dem Ziel der Emanzipation des
Schiilers von seiner (unver-
schuldeten) "Wissenschafts-

7)

gldubigkeit" ’ ,erfdhrt wohl in

der Zielsetzung "Wissenschaft

aus ihren Entwicklungsbedingungen" zu
entwickeln, eine gewisse Ent-
sprechung,birgt jedoch bei ge-
nauerem Hinsehen eine Ver-

kehrung. Statt hin zur "Wissen-
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schaftsversténdigkeit" zu fihren,
verfdllt man wieder einem
hypertrophen Wissenschaftlich-
keitsanspruch. Statt sich mit
Wagenschein (sinngemdf) zu
fragen: was weifl der Fach-
didaktiker und/oder Lehrer (!)
vom Schiiler,und wie bewdltigt

er das,was die Schiler denken
und verstehen,huldigt man den
Schiiler als intellektuelles
Erkenntnisobjekt.Das fachwissen-
schaftliche Uber-Ich der
Autoren,wenngleich auch gesell-
schaftskritisch gepragt,spielt
augenscheinlich die dominierende

Rolle.

In Anbetracht dieses Sachver-

halts verwundert es nicht,daB

die m&glichen Ursachen fur die

Misere des Physikunterrichts

nicht in dem sozialen (Um)-feld
Unterricht gesucht werden,vielmehr
wird schlicht diagnostiziert,daB

"die Grunde dafiir im herrschenden
Verstdndnis von der Naturwissenschaft
als einer empirischen Wissenschaft"
liegen (S.2). "Die Wissenschaft ist
verdinglicht",so die These von Pukies,

"naturwissenschaftliche Resultate
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treten dem Menschen als Waren gegen-
iber"., Die Folge davon ist,da8

"die Schiler ... dementsprechend
diese Wissenschaft auch wie eine
ware (konsumieren) mit dem Resultat
der Erzeugung eines verdinglichten
BewuBtseins. Kritische Auseinander-
setzung mit dem Gegenstandsbereich

der zu lernenden Wissenschaft (und)

eine emanzipatorische Erziehung.....
ist dann prinzipiell ausgeschlossen"
(5. 2;Hervorhebung von mir).

Um dies zu durchbrechen sei es not-
wendig "die Wissenschaft aus ihren
Entstehungsbedingungen heraus" zu
entwickeln,dem Schiler werde es dann
erst méglich "die Begriffe,Theorien,
Prinzipien der Naturwissenschaften zu
verstehen und nicht nur auswendig zu
lernen",einen Eindruck zu gewinnen
"vom ForschungsprozeB" und die
"philosophischen und &konomischen
Implikationen der Naturwissenschaft”
zu erkennen (S.3f).

Man kann sich nur schwer des Eindrucks
erwehren,daf Pukies zwar die Lern-
gegenstédnde nicht als solche
fetischisiert,doch sein ungetriibtes
Verhédltnis zur Wissenschaft als
emanzipatorischer Kraft zuweilen

recht fetischistisch erscheint.
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Naturwissenschaften alternativ

gleich Wissenschaft alternativ?

Wenn hier ausschnittsweise nur

Pukies' Beitrédge in dem Sammel-

band unter die Lupe genommen
werden, so deshalb,weil diese eine

Art inhaltliche Option darstellen.
Gerade seine Erfahrungen mit dem
historisch-genetischen Physikunterricht
am Beispiel der Unterrichts-

einheit "Mechanik" und "Philosophische
Grundlagen der Naturwissenschaften"
(S.219ff) ,in denen er gegeniiber den
anderen Autoren am deutlichsten
Mdglichkeit und Wirklichkeit eines
solchen Unterrichts markiert,miBften
seine Position fragwirdig werden
lassen. Indes,dies wird nicht bewuBt.
Zwar erkennt Pukies,daB Unterricht
mehr ist als nur das Fach,sondern

"ein kompliziertes Geflecht" von
"fachwissenschaftlichen", "didaktischen",
"paddagogischen", “"psychologischen",
"gozialen" und "kommunikativen Ver-
mittlungen und Vorgdngen" (S.220),

daB Unterricht oft "Unterdrickung

und Hingigb&ung“gﬁer Lernenden be-
deuted (S.221;Hervorhebnung im
Original) ,daB das Lernklima u.a.

"von den Einstellungen der Schiiler"
gepragt ist (5.222),daB es den
Lehrendeh aufgrund institutioneller
Zwange oft schwierig -wenn nicht gar
unméglich- ist, auf die Lern-
schwierigkeiten des Lernenden und
seine Probleme einzugehen und das
dies ~man hére-~ "kein Problem mehr
der Wissenschaftstheorie oder Padagogik"

sei (8.223).
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Und wenn diese Faktoren,sc Pukies,
den historisch~genetischen Unterricht
{(und doch wohl nicht nur diesen !)
determinieren oder gar torpetieren,
so fallt es schwer ein Curriculum-~
Konzept nachzuvollziehen,das mit

einem alternativen Wissenschaftskonzept

vorgibt, eine Lésung der (gegen-
widrtigen) Misere des Physikunterrichts
gefunden zu haben,indes ihren eigent-
lichen Gegenstand das soziale

{(Um) -feld Unterricht und seine
Akteure,sprich Lehrer und Schiiler,
zwar zur Kenntnis nimmt,aber nicht
zum konstruktiven Gegenstand des

Curriculums macht.

Physikunterricht alternativ kann
nicht nur Wissenschaft alternativ
heiBen!

ak
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Siehe G.Born,M.Euler,Physik in
der Schule,bild der wissenschaft
H 2/1978,8.74ff;

K.von Oy,Aufgabe und Bedeutung
der Physik als Schulfach,MNU

H 1/1978,S8.1£f.

Siehe R.Bramer,Wieviel Natur-
wissenschaft braucht hier der
Mensch?,pdd.extra H 4/1978,8.42ff.
G.Born,M.Euler,a.a.0.

K.von Oy,a.a.O.

R.Bréamer,a.a.o0.

ders. ,Wie die Fachdidaktik die
Allgemeinbildung kolonialisiert,
pad.extra H 7/8 1978,S.77£f.
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MACHEN SIE IHR STAATSEXAMEN
NICHT IM SOMMER!

Diesen Rat sollten zumindest die
Marburger Leser von Soznat, so-
fern sie Mathematik oder eine
Naturwissenschaft flr das Lehr-
amt studieren, tunlichst beher-
zigen oder aber freundschaftli-
cherweise an alle ihnen bekann-
ten mathemat isch-naturwissen-
schaftlichen Lehrerstudenten
weitergeben. Denn in den letz-
ten drei Jahren lagen die ent-
sprechenden Examensdurchfall-
quoten Im Sommer fast durchweg
erheblich hdher als im Winter.
Ausgenommen hiervon blieb le-
diglich die Chemie, in der seit
Jahren liberhaupt kein '"Kandidat"
durchfiel. In Biologie und Phy-
sik jedoch traf es die (aller-
dings stets nur vereinzelten)
Ungllcksraben ausschlieBlich in
der Schwiile des Sommers. Die
Mathematik kam zwar auch im
Winter nicht ohne saftige
Finfer und Sechser aus, daflr
liegen ihre sommerlichen Ver-
sagerquoten (wobei noch frag-
lich ist, wer hier eigentiich
versagt) im Mittel um nicht we-
niger als knapp 50% Uber denen

des Winters (und dies sogar in

statistisch signifikanter Weise).

Einen anschaulichen Uberblick

Uber die Marburger AbschuBquo- -

ten gibt Abb. 1, deren Kurven in-
des eher an die Aufzeichnung jahres-
zeitlicher Temperaturschwankungen
erinnern. Wem hier wohl die (aka-
demische) Hitze des Sommers zu
Kopfe gestiegen ist, Prifern oder
Gepriiften? Oder ist es eher die
(professorale) Hetze des Sommers
mit seinem klirzeren Semester,

aber zugleich h8heren Prifungs-
zahtlen, die die Examensfieberkurven
(in Grad Durchfall) nach oben

schnellen 18Bt7?

d
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Abb. 1: Durchfallquoten in den mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen Staats-
examina an der Universitat Marburg im
Zeitraum Winter 1975 bis Sommer 1978.
(d: Dreijahresdurchschnitt)

Die Dummen sind jedenfalls die Stu-
denten, zumal sie den ungllck-
lichen Sommertermin auch noch mit
Vorliebe aussuchen. Da die Forde-

rung nach einem Sommerbonus fur

24 -



Durchfallgefédhrdete einstweilen
kaum realisierbar sein durf-
bleibt

zigung des obigen Rates - der

woh1l
te, ihnen nur die Beher-—
nichste Winter kommt bestimmt.
Ansonsten aber gilt - zumindest
fir die naturwissenschaftlichen
Lehrerstudenten: Bange machen
gilt nicht. Entgegen allen Un-
kenrufen sind deren ohnehin maB-
volle Durchfallquoten in den
letzten Jahren nicht gestiegen,
sondern eher gesunken. Wie Tab.
1 auswelist, fielen in Physik An-
fang der 70er Jahre zwar noch
durchschnittliich 7% der Angetre-
tenen durchs Examen, doch sank
die Quote in der zweiten H&lfte
des Jahrzehnts auf durchschnitt-
lich 1%. Ahnliches gilt flr die
Biologie, wdhrend die Chemie
ihre vorbildliche Selektions-
rate von 0% schlechterdings
nicht noch verbessern konnte.
Nicht ganz so positiv ist die
Bilanz bei den Durchschnitts~-

noten. Hier ging es lediglich In
der Biologie merklich bergauf,
widhrend die anderen Facher mit
keinem vergleichbaren Fort-
schritt aufwarten kénnen. Im-
merhin 188t der Verlauf der
Durchschnittsnoten wdhrend der
letzten sechs Prifungstermine
aber auch keine eindeutigen Ne-
gativtendenzen erkennen (siehe

Abb. 2 auf der nichsten Seite).
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' Dafiir macht sich allerdings die

Facherhierarchie im Notenspiegel
uUnd

das nicht nur hinsichtlich des

um so deutlicher bemerkbar.

Notendurchschnitts der letzten drel
Jahre, sondern fast ausgéprégter
noch in den entsprechenden mittle-
ren Anteilen an Pradikatsexamina
(Note 1 und 2), die gemaB Tab.1
von schwachbriistigen 26% (Mathe-
mat.ik) Uber miBige 40% (Physik)
auf ansehnliche 73% (Chemie) und

noch erfreulichere 88% (Biologie)

zunehmen.
T T
Noten | Durchgef.] Pradikat
Fach | W71 W75 :w71 W75 | W7l W75
-574 -S78, -S74 -878! -S74 -578
Math) 3.5 3.4 : 19%  24% : 28% 26%
pPhys.| 2.9 2.7 : 7% 1% | 45% 40%
|
Chem.) 1.9 2.1 | 0% 0% , 82% 72%
i
Biol] 2.2 1.7 | 7% 2% , 70% 88%
1 1

Tab.1: Durchschnittliche Noten sowie Pré&-
dikats- und Durchfallquoten der mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Staatsexami-
na an der Universitdt Marburg in den Zeit-
rdumen Winter 1971 bis Sommer 1974 und
Winter 1975 bis Sommer 1978

Am eindrucksvollsten reproduziert
sich die Uberkommene Statushierar-
Wissenschaften

chie der "exakten"

indes im Verlauf der semesterweise
ermittelten Durchschnittsnoten.
Danach ndmlich wird der geziemende
(Noten-)Abstand nicht nur tenden-
sondern Termin flr Termin
gewahrt (Abb.2). Die Devise "je

lebensferner die Fachinhalte,

zieltl,

desto
schlechter die Noten' ist also

keineswegs nur eine von langerfri-
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Abb.2: Durchschnittsnoten der mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen
Staatsexamina an der Universitdt Mar-
burg vom Wintertermin 1975 bis zum
Sommertermin 1978

{n: Dreijahresdurchschnitt)

stigen Statistiken nahegelegte
Interpretation, sondern be-
stimmt Semester fir Semester

die rauhe Examenswirklichkeit.

Eine glaubwlirdige Begrindung

flir die scheinbar gesetzmdBigen
Beurtelilungsdifferenzen zwischen
den Dlszliplinen dirfte den Fach-
vertretern nicht leicht fallen.
Der Dreh mit der Begabung zieht
18ngst nicht mehr, denn warum
sollten die Mathematikstudenten
fir die Mathematik unbegabter
sein als die Biologiestudenten
fir die Biologie? Die Schule
kann auch nicht als Sindenbock
herhalten (etwa im Sinne der
vielbeschworenen Kluft von Gym-
nasium und Universitdt), denn
Mathemat ik
gel

ist hier in der Re-
sogar wesentlich stédrker
reprédsentiert als die verschie-

denen Naturwissenschaften.

Termin
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Also sind die Mathe-Studenten
eben dimmer? Das werden die Fach-
ihrem Stand

vertreter wohl kaum auf

sitzenlassen wollen. Das umge-
Die

Mathemat ikdozenten sind kllger,

kehrte vielleicht schon eher:

weil namlich ihre Wissenschaft

schwieriger ist als alle Natur-
wissenschaft und trotzdem von

ihnen beherrscht wird.

GewiB,
als Elite,

wer sdhe sich nicht gerne
als Créme aller Kopf-
arbeiter. Dem widerspricht jedoch,
daf es diese Créme offenbar nicht

fertig bringt, ifhre so auBerordent-
lichen Fahigkeiten auch nur an-
ndhernd so erfolgreich wie etwa
die Naturwissenschaftlicher an

ihren Nachwuchs zu vermitteln. Also
nur elitdr und nichts dahinter?

um zu be-

ist?

Schlechte Noten nur,
weisen, wie gut man selber
Wie dem auch sei, die zweifelhafte
Verbindung von geistigem und no-

tenmidBigem HBhenflug, wie sie den
Mathematikern zur Demonstration

ihres akademischen Rangs unerl1&B-
lich zu sein scheint, kostet den
Staat auf Jjeden Fall
Stange Geld. Denn sage und schreil-
be durchschnittlich 24 % (Cim Win-

ter 19 %,

eine hibsche

Im Sommer 28 %) der zur
letzten Weihe angetretenen Mathe-
matikstudenten bestanden in den

letzten drei Jahren ihr mathema-

tisches Staatsexamen nicht. Das
ist mehr als das zehn- bis
zwanzigfache der naturwissen-
schaftlichen Werte,

wobel noch



hinzukommt, daf die Mathomat |

ker im Gegensalz su lhroen na

turwissenschafttlichoen Kol legen
fein sduberllch zwlschen elnem
Begrébnis zwelter Klasse ("flnf'")
und erster Klasse ("sechs') un-

terschelden!

Und dies alles nach einer durch-
schnittlichen Studiendauer von
Uber 12 Semestern! Wo bleibt
hier eigentlich der ansonsten ge-
gen Jede noch so kleine Reform
gewendete Hinweis auf "unsere
Steuergelder'"? Welcher gestande-
ne Konservative verlangt auch
mal fir eine derartige "volks-
wirtschaftliche Verschwendung"
Rechenschaft? Warum wartet man
an dieser Stelle auf den obliga-
torischen Verweis auf die "frele
Wirtschaft", in der Ausschub-
quoten von 24 % vdllig undenk-

bar seien, vergebens?

Dabel stellen derartige Einwidnde
das psychische Elend noch gar
nicht Iin Rechnung. Welche Berge
von Angst hat der Mathematik-
Student vor und widhrend des Ex-
amens zu ilberwinden, zumal die
Marburger Durchfallakrobaten
erstmal auch noch einen Gutteil
der jenigen, die es hinterher (wie
auch Immer) dennoch gerade eben
schaffen, durch die Prifungsein-
gangsklausur rauschen 138t CAus-
fallquoten um die 50 % sollen
hier keine Seltenhelt sein). Und

wie Ist unter dliesen Umstinden

eigentlich das "Bestanden'" zu be-
werten? Als Beschelnigung flr die
unsensible Fahigkeit, Angst zu er-
Lragen? Als Ausweis preuBisch-el-
serner Lerndisziplin, koste es, was
es wolle? Als Nachwelis, Jjedem vor-
gesetzten Anspruch, wvon wem und was
auch Iimmer, gerecht zu werden?
Zeichnen diese Eigenschaften wirk-

lich einen guten Lehrer aus?

Fragen Uber Fragen. Je l&dnger man
dariber nachdenkt, desto mehr
kommen sie einem. Steckt da Sy-
stem dahinter, daB das Prinzip
Angst um so rigider angewendet
wird, Je lebensfremder und a-so-
zialer (im Sinne von gesellschafts-
ferner) der Fach- bzw. Examens-
stoff ist? Ist die Selektion um
so schiarfer, je weniger den (Leh-
rer-)Studenten und Schilern der
Sinn und die Brauchbarkeit des
erworbenen Wissens klar gemacht
werden kann? Oder ist der ganze
Schlamassel tatsdchlich nur ei-
nem {liberdimensionalen Bedlrfnis
der Mathematiker nach elitdrer
Selbstbestdtigung zu verdanken?

Welche Antwort diese Fragen auch
immer finden mégen, von heute auf
morgen werden sie die Verhdltnis—
se gewiB nicht d@ndern. Einstwei-
len bleibt daher nur das ReslUmee:
Wer Mathematik studiert, ist sel-
ber Schuld. Und wer sich als Mathe-
matikstudent auch noch im Sommer
prifen 13dBt, erst recht!

rb
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Neu im Blatterwald:

SOZNAT

Wer sich schon immer gedrgert hat, daB Politik
und Ukonomie, Gesellschaft und Geschichte so
ginzlich aus den Naturwissenschaften und ihrer

sehulischen Vermittlung ausgeblendet asind,

wem auch in den naturwissenschaftlichen Fidchern
der Schiiler als soztales Subjekt wichtiger ist
als die jeweilige Fachwissenschaft,

wer keine Angst vor einer sozialwissenschaftli-
ehen Betrachtung des naturwissenschaftlichen
Unterrichts hat,

... fUr den gibt es Jetzt "Soznat", die neuen "Blatter

flir soz* Aspekte des naturwissenschaftlichen Unter-
richts". "Soznat'! ist das Eigenbaublittchen der Marbur-
ger Arbeitsgruppe '"Soziologische Aspekte des naturwis-
senschaftlichen Unterrichts" und erscheint alle 2 Monate.
Vorldufig kriegt man es noch ganz umsonst, und zwar bei

der
AG Soznat, Ernst-Giller-StraBe 5

3550 Marburg

*soz: sozial, soziologisch, sozialgeschichtlich, sozialistisch,
sozialdkonomisch, sozialisationstheoretisch, sozialpsychologisch, ....
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